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معايير المنهج
١ - العدّ والجبر 

النطاق والممارساتمعيار المنهج

ية اِستخدام الأعداد الكلّ
عة بطرق متنوّ

-  يقرأ ويكتب الأعداد ويمثّلها حتّى التريليونات .
-  يستخدم القيمة المكانية لقراءة الأعداد الكلّية وكتابتها ومقارنتها وترتيبها حتّى ١٥ منزلة ( التريليونات ) .

-  يقارن بين الأعداد باستخدام  >  أو  <  أو = .
اِستخدام أزواج من الأعداد
الكلّية لوصف أجزاء كسرية

من كلّ مع المقارنة

ية ويضع الكسر في أبسط صورة . رة وحسّ ا نماذج مصوَّ مً ا متكافئة مستخدِ -  يصنع كسورً

ك الأصغر ( م . م . أ ) . ك باستخدام المضاعَف المشترَ دة بما فيها المقام المشترَ ا متعدّ ا طرقً مً ين مستخدِ -  يقارن بين قيمتَي كسرَ

اِستخدام القيمة المكانية
ليمثّل الكسور العشرية
والأعداد العشرية

ية حتّى الأجزاء  رة حسّ ا نماذج مصوَّ مً -   يستخدم القيمة المكانية لقراءة الكسور العشرية والأعداد العشرية ويكتبها ويقارنها ويرتّبها مستخدِ
من مئة ألف .



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

ف على النسبة والتناسب التعرّ
والنسبة المئوية واستخدامها

رة . ية ومصوَّ -  يستخدم النسبة المئوية ويمثّلها باستخدام نماذج حسّ
-  يربط بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية .

-  يربط بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية والنسبة المئوية .
-  يستخدم النسب والتناسب في حلّ المسائل .

حلّ مسائل تشتمل على
ل النسبة والتناسب والمعدَّ

ية وكسور وكسور عشرية . -  يمثّل النسب والنسبة المئوية باستخدام نماذج حسّ
ل الوحدة للتكلفة ووحدات  نة النسبة المئوية وعلاقات التناسب ، مثل المقاييس ومعدَّ ر الحلول ويجدها للمسائل التطبيقية المتضمّ -   يقدّ

القياس ذات الصلة .
ل الوحدة . -  يحلّ التناسبات باستخدام الضرب التقاطعي أو معدَّ



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

تحديد علاقات التناسب
في المسائل الرياضية

ر الحلول للمسائل التطبيقية التي تشتمل على النسب المئوية وعلاقات التناسب مثل التشابه والنسب ، ويجدها . -  يقدّ
ل والتناسب والنسب المتكافئة . ر النسبة والمعدَّ -  يستكشف ويقدّ

تمثيل الأعداد واستخدامها
عة ضمن أشكال متكافئة متنوّ
وإدراك أنّ مختلف أشكال
الأعداد تتلاءم مع حالات

مختلفة

-  يُدرك الأعداد الصحيحة ويكتبها .
بة ويرتّبها . -  يقارن بين الأعداد الصحيحة والأعداد النسبية الموجَ

-  يستخدم الأعداد الصحيحة لتمثيل الحالات الحياتية الواقعية .
. ￯لية باستخدام القو -  يكتب عملية التحليل إلى عوامل أوّ

كة . فات المشترَ كة والمضاعَ فات بما فيها العوامل المشترَ د العوامل والمضاعَ -  يحدّ
ك الأصغر ( م . م. أ ) ( ع . م . أ ) . ك الأصغر والمقام المشترَ ك الأكبر والمضاعَف المشترَ د العامل ( القاسم ) المشترَ -  يوجِ

بة التي يمكن أن يستخدم في حلّها  بة ويوظّفها في حلّ المسائل الرياضية المناسِ -   يعبّر عن الأعداد بالصورة العلمية ( القياسية ) بأسس موجَ
الآلة الحاسبة .

ل ما بين الكسور والكسور العشرية والأعداد الكلّية والنسب المئوية بواسطة الحساب الذهني أو على ورقة أو بواسطة آلة حاسبة . -  يحوّ
-  يمثّل مربّع العدد باستخدام نماذج هندسية .

ية . -  يعبّر عن الأعداد بالصيغة الأسّ



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

إجراء عمليات جمع
وطرح على الأعداد
بإستراتيجيات مختلفة

-  يحلّ مسائل لفظية تقوم على جمع وطرح الأعداد حتّى أقلّ من ٠٠٠ ٠٠٠ ٠٠٠ ٠٠٠ ١
-  يستخدم الجمع والطرح لحلّ مسائل تتعلّق بالأعداد الكلّية والكسور العشرية .

ن جمع وطرح الكسور والأعداد الكسرية والكسور العشرية حتّى الأجزاء من مئة ألف . -  يحلّ مسائل تتضمّ
ا ترتيب وخواصّ العمليات والعلاقة بينها والحساب الذهني . -  يحلّ مسائل لفظية تقوم على الجمع والطرح موظِّفً

إجراء عمليات ضرب
وقسمة على الأعداد
بإستراتيجيات مختلفة

ن المقسوم عليه حتّى ثلاثة أرقام . -  يستخدم القسمة لحلّ مسائل تتضمّ
ن الكسور العشرية والأعداد العشرية . -  يستخدم الضرب والقسمة لحلّ مسائل تتضمّ

ن الكسور والأعداد الكسرية . -  يستخدم الضرب لحلّ مسائل تتضمّ
ن الكسور والأعداد الكسرية . -  يستخدم القسمة لحلّ مسائل تتضمّ

بة /يستخدمها لحلّ المسائل وتعليل الخيارات . -  يختار العملية الحسابية المناسِ
ا ترتيب وخواصّ العمليات والعلاقة بينها والحساب الذهني . -  يحلّ مسائل لفظية تقوم على الضرب والقسمة موظِّفً

كة لمجموعة من الأعداد الكلّية . لية لعدد كلّي والعوامل المشترَ د العوامل الأوّ -  يحدّ



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

بة اِختيار العمليات المناسِ
واستخدامها لحلّ المسائل

وتعليل الخيارات

-  يستخدم الجمع والطرح لحلّ المسائل بما فيها الأعداد الكلّية والكسور والكسور العشرية .
-  يضرب الأعداد الكلّية ويقسمها لحلّ مسائل تشتمل على النسب والنسب المئوية .

-  يستخدم النسبة المئوية لاحتساب الزكاة ورسوم الخدمة وقيمة الخصم .
ا عشرية . ا وكسورً ن كسورً -  يستخدم الجمع والطرح والضرب والقسمة لحلّ مسائل تتضمّ

- يستخدم نماذج لجمع الأعداد الصحيحة وطرحها وضربها وقسمتها وربط العمليات بالخوارزميات .
لات الوحدة والنسب في علاقات التناسب ، مثل السرعة والسعر والنسبة المئوية . -  يستخدم القسمة لإيجاد معدَّ

. ￯ط الجمل العددية التي تشتمل على ترتيب العمليات والقو -  يبسّ
بة ويستخدمها لحلّ المسائل وتعليل الخيارات . -  يختار العملية الحسابية المناسِ

-  يستخدم الخواصّ المختلفة للعمليات على الأعداد في حلّ مسائل الأعداد الصحيحة والأعداد النسبية غير السالبة .
-  يقيّم الحلّ لإيجاد المعقولية .



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

تقدير وتقريب لتحديد
النتائج المعقولة للعمليات

الحسابية

ب الأعداد الكلّية والكسور العشرية والكسور الاعتيادية . -  يقرّ

ب إلى أقرب نتائج معقولة لحلّ المسائل التي لا تتطلّب إجابات دقيقة . ر ويقرّ -  يقدّ

اِستخدام إستراتيجيات
عة لوصف تحليل متنوّ
العلاقات والتغيّرات

-  يستخدم الرموز والمتغيّرات لوصف العلاقات بما فيها التحويلات والأنماط والمحيط والمساحة .
ن محيط قاعدة المنشور القائم ومساحته الكلّية ( مساحة سطحه ) وحجمه ، وذلك  -   يستكشف قواعد لتمثيل العلاقات التي تتضمّ

ا من جدول بيانات . انطلاقً
ن التحويلات والمحيط والمساحة ومحيط الدائرة والحجم والمقاييس . د قواعد تتضمّ -  يوجِ

-   يمثّل البيانات لتبيان العلاقات في المفاهيم المألوفة ، مثل التحويلات الهندسية والمحيط والمساحة ومحيط الدائرة والحجم
والمقاييس .

اِستخدام التعبيرات الجبرية
والرياضية

-  يستكشف قاعدة الجبر ويستخدم التعبيرات الجبرية .

-  يستخدم المخطّطات والاختيار من بينها ويستخدم الجمل العددية لتمثيل حالات حياتية واقعية .



١ - العدّ والجبر
النطاق والممارساتمعيار المنهج

اِستخدام المعادلات
والنماذج الرياضية
لحلّ المسائل

-  يصوغ التعابير الجبرية .
-  يصوغ معادلة من خلال مسألة ما .

-  يحلّ معادلات تشتمل على أعداد كلّية وأعداد عشرية وأعداد كسرية .
-  يحلّ معادلات تشتمل على أعداد صحيحة باستخدام الجمع والطرح .

-  يستخدم المعادلات ومقياس الرسم في حلّ المسائل التطبيقية .
-  يستخدم المتغيّر والمتغيّرات الجبرية .

ية لحلّ المعادلات واستخدام الرموز لتسجيل العمليات . -  يستخدم نماذج حسّ
لة لمعادلة بسيطة معطاة . -  يصوغ مسألة رياضية محتمَ

-  يترجم مسألة حياتية إلى معادلة ويحلّها .
عة مثل ا تمثيلات متنوّ مً ية وحلّ مشكلات واقعية ( مواقف حياتية ) مستخدِ -   يستخدم نماذج رياضية لتمثيل وفهم العلاقات الكمّ

الرسومات ، الجداول ، المعادلات .

اِستخدام التمثيلات البيانية
والجداول والتمثيلات الجبرية 

للقيام بالتوقّعات
ولحلّ المسائل

بة والتمثيلات البيانية والمعادلات الجبرية . ا الجداول المناسِ مً ر الحلول للمسائل التطبيقية ويجدها ويعلّلها مستخدِ -  يقدّ

-  يستخدم تعابير جبرية لنمذجة مواقف حياتية .

-  يستخدم خواصّ المساواة في حلّ المعادلات .



٢ - الهندسة والقياس
النطاق والممارساتمعيار المنهج

تحليل صفات وخصائص
الأشكال الهندسية ذات
ين والثلاثة أبعاد البعدَ
وتنمية الجدل الرياضي

حول العلاقات
الهندسية والمقارنة بين
الأشكال ووصفها

فة . ها المعرَّ -  يصف بدقّة ، يصنّف ويفهم العلاقات بين أنواع من الأشكال الثنائية والثلاثية الأبعاد باستخدام خواصّ

-  يستخدم الخصائص لتصنيف المستقيمات والأشكال ، كالمثلّثات والمضلّعات الرباعية والخماسية والدوائر .

مات ، كالهرم والمخروط والمنشور والأسطوانة . -  يستخدم الخصائص لتصنيف المجسَّ

-  يفهم العلاقات بين الزوايا ، أطوال الأضلاع ، المحيطات ، المساحات والأحجام .

اِستخدام المفردات
الهندسية لوصف الزوايا 
والمضلّعات الهندسية
النموذجية والدوائر

ن زوايا ناتجة من تقاطع مستقيمات وزوايا المثلّثات والأشكال الرباعية . د العلاقات التي تتضمّ -  يحدّ

-  يميّز أقطار الدائرة والقطاعات الدائرية .

-  يصف العلاقات بين نصف القطر والقطر ومحيط الدائرة .

-  يصنّف المثلّثات والمضلّعات الرباعية .

-  يصف حركة الأشكال الهندسية .

-  يستخدم صفات معيَّنة للأشكال لتحديد التناظر والتطابق .

اِستخدام الأدوات الهندسية
-  يرسم زوايا قياسها معلوم باستخدام المسطرة والمنقلة .لرسم القطع المستقيمة والزوايا



٢ - الهندسة والقياس
النطاق والممارساتمعيار المنهج

ر البصري  اِستخدام التصوّ
والتعليل المكاني 
والنمذجة الهندسية

لتمثيل عالمه المادّي ووصفه
وحلّ مشكلاته

م . -  يصنع شبكة ( ثنائية الأبعاد ) تمثّل السطح الكلّي للمجسَّ
دة مثل ( رسم مثلّث بمعلومية أطوال أو أضلاع وزوايا ) . -  يرسم أشكالاً هندسية ذات خصائص محدَّ

ن مساحة السطح والحجم . رها مثل التي تتضمّ ين لتمثيل أشياء ذات ثلاثة أبعاد ولحلّ المشكلات وتصوّ -  يستخدم تمثيلات ذات بعدَ
-  يستخدم أدوات مرئية كالمخطّطات لتمثيل وحلّ المشكلات .

-  يستخدم نماذج هندسية لتمثيل وتوضيح علاقات عددية وجبرية .
ف ويطبّق المفاهيم والأفكار الهندسية والعلاقات في مجالات خارج الفصل مثل : الفنون ، العلوم ، الهندسة المعمارية ، والحياة  -   يتعرّ

اليومية .
د خواصّ الأشكال الرباعية ويستخدمها في حلّ مسائل هندسية . -  يحدّ

-  يستكشف متباينة المثلّث ويستخدمها .



٢ - الهندسة والقياس
النطاق والممارساتمعيار المنهج

تحديد المواقع ووصف
العلاقات المكانية باستخدام 
هندسة الإحداثيات وأنظمة

￯تمثيل أخر

-  يصف الموقع باستخدام لغته العادية والمفردات الهندسية .

ا الأزواج المرتَّبة للأعداد الصحيحة . مً يها على شبكة إحداثيات مستوية مستخدِ د موقع النقاط ويسمّ -  يوجِ

-  يمثّل إزاحة ( الانسحاب ) على شبكة إحداثيات مسطَّحة ( مستوية ) .

تمثيل التحويلات
الهندسية وربطها بالتطابق

والتناظر ( التماثل )

د خطوط التناظر في الأشكال . -  يحدّ

-  يستخدم الانسحاب والانعكاس والدوران ليُثبت تطابق شكلَين .

-  يستخدم الانعكاس ليُثبت التناظر .

تطبيق التحويلات الهندسية
واستخدامها في تطوير الحسّ
المكاني واستخدام التماثل
في تحليل مواقف رياضية

-  يصف أبعاد ومواقع واتّجاهات الأشكال تحت تأثير التحويلات مثل انعكاس ، دوران ، إزاحة ، تكبير .
-  يختبر التطابق ، التماثل الخطّي أو الدوراني للأشياء باستخدام التحويلات .

-  يمثّل التحويلات والانعكاس والانسحاب والدوران على شبكة إحداثيات مستوية .



٢ - الهندسة والقياس
النطاق والممارساتمعيار المنهج

تطبيق الأساليب والأدوات
والصيغ الملائِمة لتحديد

قياسات

-  يختار ويطبّق الأساليب والأدوات لإيجاد الطول ، المساحة ، الحجم ، وقياسات الزوايا لتناسب مستويات الدقّة .
ن مساحة السطح والحجم . ر الإجابات ويستخدم القواعد لحلّ مسائل تطبيقية تتضمّ - يقدّ

د مساحة كلّ من المثلّث ، متوازي الأضلاع ، الدائرة . ر ويستخدم الصيغ ليحدّ -  يطوّ
ف . د مساحة سطح شبه منحرِ ر ويستخدم الصيغ ليحدّ -  يطوّ

ر إستراتيجيات لتحديد مساحة السطح والحجم لكلّ من : الأسطوانة ، الهرم الرباعي ، المنشور الرباعي ، المخروط . -  يطوّ
ر إستراتيجيات لإيجاد مساحة الأشكال غير المنتظِمة ، مثل الطائرة الورقية والأشكال المدمَجة . -  يطوّ

ر إستراتيجيات لتحديد مساحة السطح والحجم لكلّ من : المنشور القائم ، الهرم القائم ، الأسطوانة ، المخروط . -  يطوّ
ين ) . ية وشبكات ( نماذج ذات بعدَ ا نماذج حسّ مً -  يطبّق قوانين مساحة سطح المنشور والأسطوانة مستخدِ

ا النسب والتناسب . مً نة عوامل القياس مستخدِ -  يحلّ مشكلات متضمّ
-  يستخدم القوانين الجبرية لإيجاد مساحة السطح .

فهم خواصّ القياس للأشياء 
والوحدات والأنظمة
وعمليات القياس

بة لقياس كلّ من زوايا ، محيطات ، مساحات ، مساحات السطوح ، والحجوم . -  يفهم / يختار / يستخدم وحدات مناسِ

حلّ المسائل التطبيقية التي
تشتمل على التقدير وقياس
الطول والمساحة والسعة

والوزن والزوايا

د محيط مضلّعات ودوائر وأشكال مدمَجة ويحلّ مسائل عليها . -  يوجِ

د مساحة مضلّعات ودوائر وأشكال مدمَجة ومساحة السطوح ويحلّ مسائل عليها . -  يوجِ



٣ - الإحصاء والاحتمال
النطاق والممارساتمعيار المنهج

جمع البيانات وتنظيمها
وعرضها وتحليلها
وتفسيرها باستخدام
تمثيلات ومقاييس
وإجراءات إحصائية

-  يحلّ المسائل بتجميع البيانات وتنظيمها وعرضها وتفسيرها .
رها . جات التكرارية ويفسّ ن جداول التكرار والمدرَّ -  يكوّ

ط الحسابي ) والمد￯ ويستخدمها لوصف البيانات . -  يحسب مقاييس النزعة المركزية ( الوسيط ، المنوال ، المتوسّ
ط الحسابي أو الوسيط أو المنوال أو المد￯ لوصف تفسير مجموعة من البيانات وتعليل هذا الاختيار لحالة معيَّنة . -  يختار ما بين المتوسّ

-   يختار ويُبدع ويستخدم تمثيلات بيانية ملائِمة للمعلومات محتوية مفتاح الرسم البياني والمقياس ( باستخدام التكنولوجيا أو بدونها ) ، 
رات والقطاعات الدائرية ، الأعمدة المزدوجة ، الخطوط المزدوجة ، مخطّط الساق والأوراق  مثل الأعمدة والخطوط والمصوَّ

المزدوجة .

تطبيق مفاهيم الاحتمال
النظري والتجريبي للقيام 
بالتوقّعات والاستنتاجات

لة ومقارنتها بالنتائج الواقعية . ا من الأعداد لوضع لائحة بالنتائج المحتمَ -  يستخدم زوجً
-  يُنشئ عيّنات بسيطة باستخدام اللوائح والمخطّطات الشجرية البيانية .

بة ( مستقلّة أو غير مستقلّة ) . -  يُنشئ عيّنات بسيطة لأحداث مركَّ
مه ، ويصف العلاقة بين الاثنَين . د احتمال حدث بسيط ومتمِّ -  يوجِ

-  يصف الأحداث المستقلّة .
-  يستكشف حساب الاحتمال .

-  يستخدم مخطّط الشجرة البيانية ومبدأ العدّ ونماذج هندسية .
د احتمالات أحداث باستخدام بعض طرق العدّ والتبادل . -  يوجِ

-  يستخدم فضاء العيّنة في إيجاد الاحتمال .
- يستخدم طرق العدّ .



المحتويات
الجزء ا�وّل :

الأعداد الكليّة والأعداد العشرية والعمليات عليهاالوحدة التعليمية الأولـــى : 

ربط الحساب بالجبرالوحدة التعليمية الثانية :

ماتالوحدة التعليمية الثالثـة : القياس والمجسَّ

هندسة التحويلات - علم الإحصاءالوحدة التعليمية الرابعة :

الجزء الثاني :

الكسور والعمليات عليهاالوحدة التعليمية الخامسة :

الهندسة الوحدة التعليمية السادسة :

النسبة المئوية واستخدامهاالوحدة التعليمية السابعة :

الاحتمالالوحدة التعليمية الثامنة :



المحتوى
الصفحةالدرسالوحدةنواتج التعلّم

المجال العامّ للوحدة التعليمية الخامسة : العدّ والجبر 
ا على أن : في نهاية الوحدة يكون المتعلّم قادرً

ل العدد الكسري إلى كسر مركَّب والعكس . - يحوّ
ل بين الكسور من الصورة الاعتيادية إلى الصورة العشرية والعكس . - يحوّ

- يقارن بين الكسور والأعداد الكسرية والأعداد العشرية ويرتّبها .
- يجمع الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية .
- يطرح الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية .

- يضرب الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية . 
م الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية . - يقسِّ

- يحلّ المعادلات التي تشتمل على جمع الكسور الاعتيادية أو طرحها .

- يحلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب الكسور الاعتيادية وقسمتها .

الوحدة التعليمية 
الخامسة

مة الوحدة التعليمية الخامسة ٢٧مقدّ
رات الأداء للوحدة التعليمية الخامسة ٢٨معايير المنهج ومؤشّ

٢٨مخطّط تنظيمي للوحدة التعليمية الخامسة
٢٩هل أنت مستعدّ ؟ للوحدة التعليمية الخامسة 
بة والأعداد الكسرية ٣٠(٥-١) الكسور المركَّ

٣٥(٥-٢) التحويل بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية
٤٠(٥-٣) المقارنة والترتيب

٤٤(٥-٤) جمع الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية
٤٩(٥-٥) طرح الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية
٥٣(٥-٦) ضرب الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية
٥٦(٥-٧) قسمة الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية
(٥-٨)  حلّ المعادلات التي تشتمل على جمع أو طرح 

٦٠الكسور الاعتيادية

(٥-٩)  حلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب أو قسمة 
٦٤الكسور الاعتيادية

٦٩تقويم الوحدة التعليمية الخامسة



تابع المحتوى
الصفحةالدرسالوحدةنواتج التعلّم

المجال العامّ للوحدة التعليمية السادسة : الهندسة والقياس 
ا على أن : في نهاية الوحدة يكون المتعلّم قادرً

ثًا باستخدام متباينة المثلّث . د ما إذا كانت ثلاثة أطوال تكون مثلّ - يحدّ
ين ويستخدمها في إيجاد قياسات  -  يستكشف خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

زوايا وأطوال أضلاع المثلّث .
- يستكشف خواصّ المثلّث المتطابق الأضلاع .

- يجد قياس الزاوية الخارجة للمثلّث وعلاقته بالزوايا الداخلة له .
ثًا إذا علمت أطوال أضلاعه . - يرسم مثلّ

يهما . ثًا إذا علمت قياس زاويتَين وطول الضلع الواصل بين رأسَ - يرسم مثلّ
دة بهما . ين فيه وقياس الزاوية المحدَّ ثًا إذا علمت طولَي ضلعَ - يرسم مثلّ

ها لإيجاد العلاقة  ف على الخطوط المستقيمة المتوازية ويستخدم خواصّ -  يتعرّ
بين الزوايا الناتجة عن قطع مستقيم لمستقيمات متوازية .

ة . ف على متوازي الأضلاع وحالاته الخاصّ - يتعرّ

الوحدة التعليمية 
السادسة

مة الوحدة التعليمية السادسة ٧٣مقدّ
رات الأداء للوحدة التعليمية السادسة ٧٤معايير المنهج ومؤشّ

٧٤مخطّط تنظيمي للوحدة التعليمية السادسة
٧٥هل أنت مستعدّ ؟ للوحدة التعليمية السادسة 

٧٧(٦-١) المثلث
ين ٨١(٦-٢) اِستكشاف خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ
٩٠(٦-٣) اِستكشاف خواصّ المثلّث المتطابق الأضلاع

٩٥(٦-٤) الزاوية الخارجة للمثلّث
١٠١(٦-٥) رسم مثلّث بمعلومية أطوال أضلاعه الثلاثة

(٦-٦)  رسم مثلّث بمعلومية قياس زاويتَين وطول الضلع 
يهما الواصل بين رأسَ

١٠٤

ين وقياس الزاوية  (٦-٧)  رسم مثلّث بمعلومية طولَي ضلعَ
دة بهما المحدَّ

١٠٨

١١١(٦-٨) المستقيمات المتوازية والزوايا
ة ١١٧(٦-٩) متوازي الأضلاع وحالاته الخاصّ

١٢٦تقويم الوحدة التعليمية السادسة
١٣٠المشروع الثالث



تابع المحتوى
الصفحةالدرسالوحدةنواتج التعلّم

المجال العامّ للوحدة التعليمية السابعة : العدّ والجبر
ا على أن : في نهاية الوحدة يكون المتعلّم قادرً

- يعبّر بصورة نسبة مئوية .
-  يكتب النسبة المئوية في صورة كسر عشري ويكتب الكسر العشري في صورة 

نسبة مئوية .
ا في صورة  ăا اعتيادي -  يكتب النسبة المئوية في صورة كسر اعتيادي ويكتب كسرً

نسبة مئوية .
د الكلّ عندما يعرف النسبة المئوية والجزء . د النسبة المئوية من عدد ، ويوجِ - يوجِ

- يستخدم تقدير النسبة المئوية في حلّ مسائل من الحياة اليومية .
- يحسب قيمة زكاة المال .

د قيمة الخصم من السعر الأصلي ليعرف سعر البيع . - يوجِ

الوحدة التعليمية 
السابعة

رات الأداء للوحدة التعليمية السابعة ١٣٣معايير المنهج ومؤشّ
١٣٣مخطّط تنظيمي للوحدة التعليمية السابعة

١٣٤هل أنت مستعدّ ؟ للوحدة التعليمية السابعة 
١٣٥(٧-١) النسبة المئوية

١٣٩(٧-٢) ربط النسب المئوية بالكسور العشرية
١٤٣(٧-٣) ربط النسب المئوية بالكسور الاعتيادية

١٤٨(٧-٤) إيجاد النسبة المئوية من عدد
١٥٤(٧-٥) تقدير النسبة المئوية من عدد

ن نسبًا مئوية ( الزكاة ) ١٥٨(٧-٦) حلّ مسائل تتضمّ
١٦٢(٧-٧) حساب الخصم

١٦٦تقويم الوحدة التعليمية السابعة



تابع المحتوى
الصفحةالدرسالوحدةنواتج التعلّم

المجال العامّ للوحدة التعليمية الثامنة : الإحصاء والاحتمال
ا على أن : في نهاية الوحدة يكون المتعلّم قادرً

- يُحصي عدد نواتج سلسلة من التجارب ويصنع شجرة بيانية ويستخدم مبدأ العدّ .
د نوعه . ا من تجربة عشوائية ويحدّ د حدثً - يوجِ

د احتمال حدث ما . - يصف احتمال حدوث شيء ما ، ويوجِ
- يُدرك مفهوم الأحداث المستقلّة .

د الاحتمالات من خلال مساحات الأشكال الهندسية . - يوجِ

الوحدة التعليمية 
الثامنة

رات الأداء للوحدة التعليمية الثامنة ١٧٠معايير المنهج ومؤشّ
١٧٠مخطّط تنظيمي للوحدة التعليمية الثامنة

١٧١هل أنت مستعدّ ؟ للوحدة التعليمية الثامنة 
١٧٢(٨-١) مخطّط الشجرة ومبدأ العدّ
١٧٦(٨-٢) تجربة عشوائية - الأحداث

١٨٢(٨-٣) الاحتمال
١٨٨(٨-٤) الأحداث المستقلّة

١٩٣(٨-٥) نماذج هندسية للاحتمال
١٩٧تقويم الوحدة التعليمية الثامنة

٢٠٠المشروع الرابع



٢٦٢٦

الوحدة التعليمية
الكسور والعمليات عليها

الصيدلة السريرية
ر على فهم الكسور والعمليات عليها ، إذ تُستخدم الكسور لتمثيل جرعات الأدوية بدقّة ، مثل نصف  تُعدّ الصيدلة السريرية من المجالات التي تعتمد بشكل مباشِ
الجرعة أو ربعها أو ثلاثة أرباعها ، بحسب حالة المريض وعمره ووزنه . ويحتاج الصيدلي السريري إلى إجراء عمليات الجمع والطرح على الكسور عند تعديل 

بة لكلّ كيلوجرام  ات اليومية لتناول الدواء أو عند حساب الجرعة المناسِ الجرعات ، كما يستخدم الضرب والقسمة لتحديد الجرعة الصحيحة عند تغيير عدد المرّ
دة ، حيث يتطلّب ذلك دقّة عالية في إجراء  ية الكسور عند تقسيم الأقراص الدوائية أو تخفيف المحاليل الطبّية بنسب محدَّ من وزن المريض . كما تظهر أهمّ

ا يساعد  العمليات الحسابية لتجنّب أيّ خطأ قد يؤثّر في سلامة المريض . ويُسهم استخدام الكسور في مقارنة الجرعات الموصوفة بالجرعات المعيارية ، ممّ
الصيدلي السريري على اتّخاذ قرارات علاجية صحيحة مبنية على حسابات دقيقة .

يُسهم ربط درس الكسور والعمليات عليها بمجال الصيدلة السريرية في إظهار دور  القيمة التربوية المرتبطة بالكسور في الصيدلة السريرية :
ة والتركيز عند إجراء  ز هذا الربط لد￯ المتعلّمين قيمة الدقّ دة . ويعزّ الكسور كأدوات أساسية تُستخدم في مواقف حياتية واقعية ، وليس كمفاهيم رياضية مجرّ

ة الإنسان وسلامته . ية توظيف الرياضيات بشكل صحيح في مجالات حيوية تمسّ صحّ ي لديهم الشعور بالمسؤولية وأهمّ العمليات الحسابية ، كما ينمّ
اِبدأ بتنشيط معارف المتعلّمين السابقة من خلال مناقشة مفهوم الكسر ومعناه في الحياة اليومية ، مثل نصف الشيء أو ربعه ،  تنشيط المعلومات السابقة :

ر العمليات الأربع على الكسور ( الجمع ، الطرح ، الضرب ،  ههم إلى تذكّ واطلب منهم إعطاء أمثلة بسيطة عن استخدام الكسور في تقسيم الطعام أو الوقت ، ثمّ وجِّ
ا للانتقال إلى توظيف هذه المفاهيم في سياق الصيدلة السريرية وحساب الجرعات الدوائية بدقّة . القسمة ) ، وناقِش معهم متى نحتاج إلى كلّ عملية ، تمهيدً

ي مثل  ة في المجال الصحّ ا لمهن المستقبل ، وبخاصّ ăا مهم عدّ أساسً بيِّن للمتعلّمين أنّ إتقان الكسور والعمليات عليها يُ البعد الوطني والمستقبلي :
د لهم أنّ امتلاك هذه المهارات يُسهم في إعداد كوادر وطنية واعية  الصيدلة السريرية ، حيث تعتمد سلامة المرضى على الدقّة في حساب الجرعات الدوائية ، وأكِّ

ز جودة الحياة فيه . ر يخدم الوطن ويعزّ ي بكفاءة ومسؤولية والمشاركة في بناء مستقبل طبّي متطوّ قادرة على دعم القطاع الصحّ



٢٧٢٧

الوحدة التعليمية
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مؤشّر ا�داءمعايير المنهجالمجال
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Improper Fractions and Mixed Numbers
بة وا�عداد الكسرية الكسور المركَّ

ب والعكس . سوف تتعلّم : تحويل العدد الكسري إلى كسر مركَّ

Improper Fraction   Mixed Number   
العبارات والمفردات :

     

   
...    

ر تذكَّ
 :   

 

     
   

…      

(   )   

       
  

…      

 اِستكشِف

                  
:    

 •.    
 •.    
 •.     

بة وا�عداد الكسرية -  الكسور المركَّ
Improper Fractions and Mixed Numbers

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

كتابة كسر مركَّب في صورة عدد كسري .•
كتابة عدد كسري في صورة كسر مركَّب .•

العبارات والمفردات :
الكسر المركَّب ، العدد الكسري .

مصادر التعلّم :
رات ، بطاقات ، سبّورة ذاتية . مصوَّ

بداية الدرس :  ١
د ناتج : أوجِ

( ٢ × ٥ ) + ٧ =  ١٧  .٢ ( ٣ × ٤ ) + ٢ =  ١٤. ١
٢ عرض الدرس :

ين رئيسيَّين : اِشرح للمتعلّمين أنّ الكسور تُصنَّف إلى نوعَ
كسر اعتيادي : يكون فيه البسط أصغر من المقام .•
كسر غير اعتيادي ( كسر مركَّب ) : يكون فيه البسط أكبر من المقام أو يساويه .•

ن من عدد كلّي غير صفري وكسر اعتيادي ، كما أنّه  ح لهم ، أنّ العدد الكسري يتكوّ ووضِّ
ا على صورة كسر مركَّب أو على صورة عدد كسري . يمكن تمثيل الكسر غير الاعتيادي إمّ



٣١

 اِستكشِف

رات التي تمثّل البيتزا والكعك والخبز في الجدول ،  اُطلب من المتعلّمين النظر إلى المصوَّ
ا من وحدة كاملة . ثمّ ناقِش معهم أنّ كلّ صورة تمثّل جزءً

ا  مة إلى أجزاء متطابقة ، ممّ رات مقسَّ بعدها ، اِلفت انتباه المتعلّمين إلى أنّ جميع المصوَّ
يساعد على العدّ .

ا إضافيăا يبقى بعدّ  اِسأل المتعلّمين : كم وحدة كاملة نراها في كلّ مجموعة ؟ كم جزءً
ية الممثَّلة بالصور : على صورة عدد كسري ؟ وعلى  الوحدات الكاملة ؟ كيف نعبّر عن الكمّ

صورة كسر مركَّب ؟ وكلّ ذلك من خلال إكمال الجدول بكتابة العدد الكسري والكسر 
ب لكلّ مجموعة ( البيتزا ، الكعك ، الخبز ) ، ثمّ إثارة دافعية المتعلّمين للإجابة عن  المناسِ

ل إلى أنّ العدد الكسري يمكن تحويله إلى كسر مركَّب والعكس  الأسئلة بعد الجدول للتوصّ
صحيح .

مثال (١) :
ح للمتعلّمين طريقة كتابة الكسر المركَّب في صورة عدد كسري باستخدام القسمة ،  وضِّ

رة . وذلك بقسمة البسط على المقام قسمة مختصَ
بيِّن لهم أنّ ناتج القسمة يمثّل العدد الكلّي ، والباقي يمثّل بسط الكسر ، والمقام يبقى كما هو .

ن من عدد كلّي وكسر اعتيادي ، ويمكن ربط ذلك  د لهم أنّ العدد الكسري يتكوّ بعدها ، أكِّ
رات في الصفحة لزيادة الفهم . بالمصوَّ

.                 
    

:         

           

.              

ب في صورة عدد كسري كتابة كسر مركَّ

مثال (١) :

.      

: 

        = 
 =  

وّل
ا�

س 
در

ال
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 دورك اPن (١)

اُطلب من المتعلّمين كتابة كلّ كسر مركَّب في صورة عدد كسري أو عدد كلّي باستخدام 
القسمة ، مع تحديد ناتج القسمة والباقي بدقّة .

مثال (٢) : 
. ٢٣ ٥ اُطلب من المتعلّمين ملاحظة العدد الكسري 

ح لهم أنّ العدد الصحيح ٥ يمكن كتابته على صورة كسر مقامه ٣ حتّى نستطيع جمعه  وضِّ
. ٢٣ مع الكسر 

بيِّن للمتعلّمين أنّ :
١٥٣ لأنّ ١٥ = ٥ × ٣ • العدد الصحيح ٥ يساوي 
ين لهما المقام نفسه . • ا ، يمكن كتابة العدد الكسري على صورة مجموع كسرَ إذً

١٧
٣  = ٢٣  + ١٥٣  = ٢٣ ٥

بعدها ، اِشرح للمتعلّمين أنّه لكتابة عدد كسري في صورة كسر مركَّب نضرب مقام الكسر 
الاعتيادي ( في العدد الكسري ) في العدد الكلّي ونجمع ناتج الضرب مع بسطه ، فنحصل 

على بسط الكسر المركَّب المطلوب .
ا مقام الكسر المركَّب المطلوب فهو نفسه مقام الكسر الاعتيادي في العدد الكسري . أمّ

 دورك اPن (٢)

ه المتعلّمين إلى كتابة العدد الكسري في صورة كسر مركَّب . وجِّ

 دورك اPن (١)

.               

  =   
 

  =   
 

  =   
 

  =   
 

ب كتابة عدد كسري في صورة كسر مركَّ

مثال (٢) :

.      

: 
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+
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 دورك اPن (٢)
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تمارين ذاتية :

.                

 =  =  = 

 =  =  = 

 =  =  = 

.         

 =  =  = 

 =  =  = 

 =  = 

 مهارات تفكير عليا :

                  

                

:          . 

    

وّل
ا�

س 
در

ال

 = 

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
د معهم المعطَيات الآتية :. ١ اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة بتأنٍّ ، وحدِّ

از في تمارين الإحماء ( ١٠ دقائق ) .• الزمن الذي يقضيه فوّ
الزمن الذي يقضيه في تمارين الكارديو ( ٢٥ دقيقة ) .•
الزمن الذي يقضيه في الجري على جهاز السير ( ٣٠ دقيقة ) .•
الزمن الذي يقضيه في تمارين السباحة ( ٣٥ دقيقة ) .•

از في النادي ؟. ٢ بة لإيجاد الزمن الكلّي الذي يقضيه فوّ اِسأل المتعلّمين : ما العملية المناسِ
لاً : ١٠ + ٢٥ + ٣٠ + ٣٥ = ١٠٠ دقيقة . . ٣ ه المتعلّمين إلى جمع الأزمنة بالدقائق أوّ وجِّ

ههم إلى التحويل والتفسير . بعدها ، وجِّ
ناقِش مع المتعلّمين : هل يمكن التعبير عن ١٠٠ دقيقة بوحدة الساعات ؟. ٤
رهم بأنّ كلّ ٦٠ دقيقة = ١ ساعة .. ٥ اُطلب من المتعلّمين تحويل الدقائق إلى ساعات ، وذكِّ
ه المتعلّمين إلى كتابة الناتج في صورة ١ ساعة و٤٠ دقيقة ، ثمّ التحويل إلى عدد . ٦ وجِّ

ههم إلى اتّخاذ القرار . ١ ساعة . بعدها ، وجِّ ٢
٣  = ٤٠٦٠ كسري ١ + 

د معهم الإجابة الصحيحة .. ٧ اُطلب من المتعلّمين مقارنة الناتج بالاختيارات المعطاة ، وحدِّ
اُطلب من المتعلّمين تفسير سبب اختيارهم للإجابة ، وليس الاكتفاء بتحديدها فقط .. ٨

ية ممارسة الرياضة بانتظام ، وتنظيم الوقت بين الأنشطة المختلفة ،  ز لد￯ المتعلّمين أهمّ عزِّ
ة البدنية ، وتنمية الانضباط الذاتي وتحقيق التوازن  لما لذلك من أثر إيجابي في تعزيز الصحّ

بين الدراسة والنشاط اليومي .



٣٤

٣ الخاتمة والتقييم :

ب . اُطلب من كلّ متعلّم أن يصل كلّ عدد كسري بالكسر المركَّب المناسِ
٢١
٥ • • ٧ ٢

٥
٣٧
٥ • • ٤ ١

٥
٣٤
٥ • • ٦ ٤

٥

٤ ا�خطاء الشائعة :

ا إلى كسر مركَّب ، وذلك بجمع العدد الكلّي  ăا كسري لون عددً راقِب المتعلّمين الذين يحوّ
ا عن ضرب العدد الكلّي في المقام ، ومن ثمّ جمع ناتج الضرب  والبسط والمقام عوضً

والبسط .
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

كتابة كسر اعتيادي في صورة كسر عشري .•
كتابة كسر عشري في صورة كسر اعتيادي .•
التمييز بين كسر عشري منتهٍ وكسر عشري دوري .•

العبارات والمفردات :
ر ) . كسر عشري منتهٍ ، كسر عشري دوري ( متكرّ

مصادر التعلّم :
بطاقات ، الكتاب المدرسي .

بداية الدرس :  ١
د ناتج : أوجِ

٠٣١  الباقي ٤
٧٤٨٢٤  .٢ ١٢٥. ١

٣٧٥٣
عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة بتأنٍّ ، ثمّ اعرض النموذج الذي يمثّل المحمية الزراعية 
مة إلى أقسام متساوية ، ثمّ اطلب منهم تظليل الجزء الدالّ على المنطقة المزروعة  المقسَّ

ين من ٥ أجزاء . والذي يمثّل جزءَ

Converting Fractions and Decimals
التحويل بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية

Terminating Decimal    Recurring Decimal  (  )   
العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش 

 .          
.           

.              

.         

معلومة مفيدة : 
      

      
     

     .  
      

.  

          
            

 .      

       (      )         
.           

:  «    »   

.       

 - 

سوف تتعلّم : التحويل بين الكسور من الصورة الاعتيادية إلى الصورة العشرية والعكس .

التحويل بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية
Converting Fractions and Decimals



 ٣٦

بعدها ، اُطلب من المتعلّمين كتابة الكسر الذي يمثّل الجزء المزروع من المحمية في صورة 
ح لهم معنى البسط والمقام من خلال النموذج المعروض . كسر اعتيادي ، ثمّ وضِّ

ين ) ،  ين متطابقَ ا إعادة تقسيم النموذج السابق ( كلّ قسم إلى قسمَ اُطلب من المتعلّمين أيضً
ههم إلى  ثمّ كتابة الكسر الدالّ على المنطقة المزروعة من المحمية بعد إعادة التقسيم ، ووجِّ

كتابة الكسر الاعتيادي في صورة كسر عشري .
: ح للمتعلّمين أنّ بعدها ، وضِّ

الكسور التي يكون مقامها ١٠ أو ١٠٠ أو ١٠٠٠ يمكن تحويلها بسهولة إلى كسور عشرية . •
موقع الفاصلة العشرية يعتمد على عدد الأصفار في المقام . •
استخدام النماذج ( مثل شبكة العشرة أو المئة ) يساعد على فهم العلاقة بين الكسور  •

ا . ăل مقارنة الكسور وتمثيلها بصري الاعتيادية والكسور العشرية ، ويسهّ
ية الزراعة في تحقيق الاكتفاء الذاتي ، ودورها في تعزيز  ز لد￯ المتعلّمين الوعي بأهمّ عزِّ

يات البيئية لتحقيق التنمية المستدامة  الأمن الغذائي ، وتشجيع العمل الجادّ ، ومواجهة التحدّ
وخدمة المجتمع .

مثال (١) : دورك اPن (١) :

ر للمتعلّمين أنّه لكتابة كسر اعتيادي في الصورة العشرية ، من الأسهل تحويل مقامه إلى  فسِّ
ة العدد ١٠ أي ( ١٠ ، ١٠٠ ، ١٠٠٠ ، ... ) ، وكذلك لكتابة الكسور العشرية في صورة  قوّ

ط الكسر إذا  ة العدد ١٠ كمقام للكسر الاعتيادي ، ثمّ يُبسَّ كسر اعتيادي يتمّ استخدام قوّ
أمكن .

مثال (٢) : 
في ( أ ) ، هناك طرق أخر￯ لكتابة الكسر الاعتيادي في صورة كسر عشري . الطريقة الأولى 

هي باستخدام القسمة ، فيكون ناتج القسمة هو نفسه الكسر العشري .

مثال (١) :
           

: 

,  =  =  × 
 × = 

,  =  =  × 
 × = 

:               

 =  ÷ 
 ÷  = = ,

 =  ÷ 
 ÷  = = ,

 =  × 
 =  × 

 =  × 

ر تذكَّ

دورك اPن (١)

:           

 =  = 

:              

 = , = ,

مثال (٢) :
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نبِّه المتعلّمين إلى ضرورة إعادة كتابة المقسوم في الصورة « ٥٫٠ » بما أنّ المقسوم أصغر من 
ا فالكسر العشري هو منتهٍ . ح لهم أنّه بما أنّ الباقي في القسمة هو صفر ، إذً المقسوم عليه ، ووضِّ

لون المقام  مة فهي ضرب المقام والبسط في العدد نفسه ، بحيث يحوّ ا الطريقة الثانية المستخدَ أمّ
إلى إحد￯ قو￯ العدد ١٠ ( هنا العدد ١٠٠٠ ) لإيجاد الكسر العشري .

في (ب) ، ١. اُطلب من المتعلّمين كتابة الكسر على صورة قسمة .
ح لهم أنّه لا يمكن قسمة ١ على ٣ قسمة صحيحة .. ٢ لة ، ووضِّ اِبدأ بالقسمة المطوَّ
ع فاصلة عشرية ، واكتب العدد ١ في صورة ١٫٠. ٣ ضَ
اِقسم .. ٤
نبِّه المتعلّمين إلى أنّ الباقي عاد كما هو ( ١ ) .. ٥
ا ١٠ ÷ ٣ = ٣ والباقي = ١ . ٦ ل صفرً ة أخر￯ : أنزِ ر عملية القسمة مرّ كرِّ
ر في الناتج .. ٧ اِستنتِج مع المتعلّمين أنّ : القسمة غير منتهية ، والرقم ٣ يتكرّ
اُكتب الناتج في صورة كسر عشري :.... ١٫٠٠٠٠ ÷ ٣ = ...٠٫٣٣٣٣. ٨
ا : ٠٫٣. ٩ ح لهم أنّ هذا يُكتب اختصارً وضِّ

ر المتعلّمين بأنّ الخطّ أعلى العدد بعد الفاصلة في الكسر العشري يشير إلى أنّ الكسر غير  ذكِّ
منتهٍ ولكن دوري .

في (ج) ، نستخدم طريقة القسمة لكتابة الكسر الاعتيادي في صورة كسر عشري .
ه المتعلّمين إلى قسمة البسط (٢) على المقام (١١) مع ملاحظة الآتي : وجِّ

ا . • عند إجراء القسمة ، نلاحظ أنّ القسمة غير منتهية ؛ أي أنّ الباقي لا يساوي صفرً
ر الأرقام نفسها في الناتج وفق نمط ثابت . • أثناء القسمة ، تتكرّ

ناقِش مع المتعلّمين خطوات القسمة ، والفت انتباههم إلى أنّ الأرقام الناتجة بعد الفاصلة 
ر باستمرار ، وأنّ هذا التكرار يدلّ على أنّ الكسر العشري غير منتهٍ ودوري العشرية تتكرّ

ر ) . ( متكرّ
رة على  ٢١١ = ... ٠٫١٨١٨١٨ ، ويُكتب الكسر العشري في صورته المختصَ وبالتالي : 

النحو ٠,١٨
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ين : ناقِش مع المتعلّمين المخطّط ، حيث إنّ الكسور العشرية تنقسم إلى نوعَ
١ كسور عشرية منتهية

د من الأرقام بعد الفاصلة . مثال ٠٫٢٥  ،  ٠٫١٧٥• تتوقّف بعد عدد محدَّ
٢ كسور عشرية غير منتهية

رة )• تستمرّ أرقامها بعد الفاصلة دون توقّف . مثل الكسور العشرية الدورية ( متكرّ
ر فيها أرقام بنمط ثابت . مثال  ٠٫٦  ،  ٠,٨٥  ،  ٠,٣٤٥• تتكرّ

 دورك اPن (٢) :

ة العدد ١٠ إذا  لون المقام إلى قوّ في ( أ ) و(ب) يقسم المتعلّمون البسط على المقام أو يحوّ
ب ، ثمّ يكتبون الكسر في صورة كسر عشري  أمكن بضرب البسط والمقام في العدد المناسِ

ا . ăدين ما إذا كان منتهيًا أم دوري محدِّ
ة العدد ١٠ ، لذا عليهم بالقسمة  د لهم على أنّ العدد ٣ لا يمكن تحويله إلى قوّ وفي (ج) أكِّ

لكتابة الكسر الاعتيادي في صورة كسر عشري .

 تمارين ذاتية :

التمرين (١) :
نبِّه المتعلّمين عند قراءة الكسر العشري الدوري إلى أنّ الخطّ الموجود في أعلى العدد

ر . لا يعني كلّ العدد العشري ، بل يدلّ فقط على الجزء الذي يتكرّ

 دورك اPن (٢)
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 تمارين ذاتية :
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٣ الخاتمة والتقييم :

ا ،  ăا إذا كان كلّ كسر منتهيًا أو دوري اُطلب من المتعلّمين ، دون استخدام القسمة ، الإجابة عمّ
ولكن يجب التنبّه إلى تبسيط الكسر قبل الإجابة .

٢٣ ، دوري  =  ٢٠٣٠ ٣٤ ، منتهٍأ    =  ١٨٢٤ ب  
٣٢٥ ، منتهٍ  =  ١٥١٢٥ ٣٥ ، منتهٍج    =  ٣٦٦٠ د  

٤ ا�خطاء الشائعة :

راقِب المتعلّمين الذين لا يضعون الخطّ على العدد ٦
ا ) . ă٢٣ في صورة كسر عشري ( والخطّ يعني دوري عندما يكتبون 



٤٠

سوف تتعلّم : مقارنة الكسور وا'عداد الكسرية وا'عداد العشرية وترتيبها .

 حُلّ وناقِش 
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Comparing and Ordering المقارنة والترتيب   - 

٥ - ٣Comparing and Ordering المقارنة والترتيب 

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

مقارنة ما بين الكسور الاعتيادية والكسور العشرية والأعداد الكسرية .•
ا أو تنازليăا .• ăترتيب الكسور الاعتيادية والكسور العشرية والأعداد الكسرية تصاعدي

بداية الدرس :  ١
ك الأصغر ( م. م. أ ) لكلّ من : د المضاعَف المشترَ أوجِ

( ٩ )  ٣ ، ٩ ٦ ، ٨  ( ٢٤ )ب  ٣ ، ٧  ( ٢١ )أ ٧ ، ٨  ( ٥٦ )ج د

عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ح للمتعلّمين أنّه  ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة الواردة ، ثمّ ناقِش معهم المطلوب . وضِّ وجِّ
يمكن المقارنة بين الكسور باستخدام طريقتَين :

يَم العشرية • الطريقة الأولى : تحويل الكسر الاعتيادي إلى كسر عشري ، ثمّ مقارنة القِ
لتحديد الكسر الأكبر .

ين ، ثمّ كتابة كلّ كسر في صورة كسر مكافِئ ، • ك للكسرَ الطريقة الثانية : إيجاد مقام مشترَ
وبعد ذلك مقارنة البسطَين ، ويكون الكسر ذو البسط الأكبر هو الأكبر . ناقِش مع 

د لهم أنّ اختيار الطريقة يعتمد على  المتعلّمين أيّ الطريقتَين أسهل في هذا المثال ، وأكِّ
نوع الكسور المعطاة .

ية المشاركة في المسابقات العلمية لما لها من دور في صقل  ز لد￯ المتعلّمين أهمّ عزِّ
مهاراتهم واكتشاف قدراتهم العلمية وتعزيز ثقتهم بأنفسهم وتنمية التفكير العلمي ، وبناء 

روح التنافس الإيجابي ، وتقدير الجهد والمثابرة في تحقيق التميّز .
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مثال (١) :
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مثال (٢) :
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مثال (١) :
ه المتعلّمين إلى توحيد صورة العددَين قبل البدء بالمقارنة . وجّ

ين ٢ و١٢ ، ثمّ يقارنون بين  في ( أ ) ، يجد المتعلّمون المضاعَف المشترك الأصغر للمقامَ
ين بعد توحيد صورتَيهما إلى صورة كسر اعتيادي . الكسرَ

ا في (ب) ، فيلاحظون أنّ عليهم المقارنة بين عدد دوري وكسر اعتيادي . أمّ
ين الاعتياديَّين ، وذلك بإيجاد  ١٣ ، فيبقى عليهم المقارنة بين الكسرَ ر المتعلّمين أنّ ٠٫٣ =  ذكِّ

ين  ين ، ثمّ المقارنة بين بسط كلّ من الكسرَ ك الأصغر لكلا المقامَ ا المضاعَف المشترَ أيضً
بة . المكافِئَين باستخدام علامة المقارنة المناسِ

د على المتعلّمين ضرورة إعادة كتابة الأعداد في الإجابة النهائية كما ورد في المثال قبل  أكّ
التحويل .

 دورك اPن (١)

ه  ين في صورة ( كسر عشري /كسر اعتيادي ) ، وجِّ ين مختلفَ لتسهيل المقارنة بين كسرَ
ا بتحويل الكسر الاعتيادي إلى كسر عشري  المتعلّمين إلى توحيد الصورتَين قبل المقارنة ، إمّ

أو الكسر العشري إلى كسر اعتيادي ، بحيث تصبح المقارنة مباشرة .
مثال (٢) :

ا  ا . أمّ ين معً ر إلى أنّه لترتيب الكسور كما الأعداد ، يمكن المقارنة بين كلّ كسرَ في ( أ ) ، أشِ
ك الأصغر لمقامات الكسور الثلاثة  الطريقة الأسرع والأسهل فهي بإيجاد المضاعَف المشترَ

وكتابة كسور مكافِئة لكلّ منها لها المقام نفسه ، ومن ثمّ المقارنة بين بسط هذه الكسور 
ا أو تنازليăا . ăلترتيبها تصاعدي

اُطلب من المتعلّمين كتابة الكسر العشري في صورة كسر اعتيادي أو العكس ، قبل ترتيب 
الكسور الثلاثة تنازليăا ، أي من الكسر الأكبر إلى الكسر الأصغر . 



٤٢

د المتعلّمين إلى كتابة كلّ من الكسور الاعتيادية في الصورة العشرية ، ونبِّههم  في (ب) ، أرشِ
٢٣ = ٠٫٦ إلى أنّ  

لاً ، إذا تساوت الأعداد  ه المتعلّمين إلى أنّ المقارنة تبدأ بمقارنة الأعداد الصحيحة أوّ وجِّ
يَم المكانية  الصحيحة ، ننتقل إلى المقارنة بين الأجزاء العشرية . فتتمّ المقارنة بملاحظة القِ

ا . ăللأرقام بعد الفاصلة العشرية وترتيبها ترتيبًا تصاعدي
د للمتعلّمين على ضرورة إعادة كتابة الكسور كما ورد في المثال قبل التحويل . أكّ

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ه المتعلّمين إلى تحليل المعطَيات الواردة في المسألة قبل البدء بالحساب . اُطلب منهم  وجِّ
بة (كسرية أو عشرية ) ، ونَمِّ  ية المتوفّرة باستخدام طريقة مناسِ ية المطلوبة بالكمّ مقارنة الكمّ

لديهم مهارة الاستدلال من خلال مطالبتهم بتبرير إجابتهم بالأرقام .
ع المتعلّمين على اتّخاذ قرار رياضي ( تكفي /لا تكفي ) بالاعتماد على  بعدها ، شجِّ

المقارنة .

  دورك اPن (٢)
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التمرين (٥) :
ه المتعلّمين إلى النظر إلى الكسور المعطاة لكلّ نشاط ، ثمّ المقارنة بينها لترتيب الأنشطة  وجِّ

ا مع تبرير الاختيار بالاعتماد على  ا إلى الأقلّ استخدامً ترتيبًا تنازليăا من الأكثر استخدامً
المقارنة العددية .

٣ الخاتمة والتقييم :

ا . ăاُطلب من المتعلّمين ترتيب الأعداد الكسرية تصاعدي
٥٨ ٢  ، ٣٥ ٢ ، ١٫٣
٥٨ ٢  ، ٣٥ ٢  ، ١٫٣

٤ ا�خطاء الشائعة :

لاً عند ترتيب الأعداد ، كما وقد يقارنون  قد يُهمل المتعلّمون مقارنة الجزء الصحيح أوّ
الكسور دون توحيد المقامات أو تحويلها إلى أعداد عشرية ، أو قد يرتّبون الأعداد دون 

ا صعوبة في  الانتباه إلى نوع الترتيب ( تصاعدي أو تنازلي ) ، كما وقد يجد البعض منهم أيضً
مقارنة أو ترتيب الأعداد المكتوبة بصور كسور مختلفة .

.           
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

جمع الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية .•
ن جمع كسور وأعداد كسرية .• حلّ مسائل حياتية تتضمّ

مصادر التعلّم :
رقائق الكسور .

بداية الدرس :  ١

جمع أعداد عشرية .. ١
جمع كسور متّفقة المقامات .. ٢
ك الأصغر .. ٣ إيجاد المضاعَف المشترَ

عرض الدرس :  ٢

ز لد￯ المتعلّمين قيمة العمل الجادّ والتعاون واستثمار الموارد الطبيعية بطريقة نافعة ،  عزِّ
ية النحل والعسل في حياتنا ، وربط المفاهيم الرياضية بمواقف حياتية  ف على أهمّ والتعرّ

ز حبّ التعلّم والإنتاج . حقيقية تعزّ

 اِستكشِف

ين ؛ بحيث يكونان  نبِّه المتعلّمين إلى أنّه لإجراء عملية الجمع ، يجب توحيد صورة الكسرَ
ا في الصورة العشرية أو في الصورة الاعتيادية . إمّ

Adding Fractions in their Common and Decimal Form
جمع الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية

سوف تتعلّم : جمع الكسور في صورتيَها الاعتيادية والعشرية .

 اِستكشِف

معلومة مفيدة : 
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جمع الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية - 
Adding Fractions in their Common and Decimal Form
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مثال (١) :
٢٣ في الصورة العشرية هو ٠٫٦ ،  في ( أ ) ، اُدعُ المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ الكسر الاعتيادي 

وبالتالي لا يمكن إيجاد ناتج الجمع في الصورة العشرية بشكل دقيق ، فتتمّ كتابة ٠٫٥ في 
صورة كسر اعتيادي وتوحيد المقامات ، ومن ثمّ الجمع ووضع الناتج في أبسط صورة .

اِلفت انتباههم إلى وضع الناتج في أبسط صورة ، حيث إنّه إذا كان ناتج جمع الأجزاء 
. ￯ة أخر بًا يمكن أن يُعيدوا تسميته إلى عدد كسري مرّ ا مركَّ الكسرية كسرً

مثال (٢) : دورك اPن (٢) :

الطريقة الأولى :•
ه المتعلّمين إلى توحيد صورة الأعداد قبل الجمع ، وذلك بتحويل العدد الكسري إلى  وجِّ

يَم المكانية . عدد عشري ، ثمّ جمع الأعداد العشرية مع مراعاة القِ
الطريقة الثانية :•

ه المتعلّمين إلى تحويل العدد العشري إلى عدد كسري ، ثمّ توحيد المقامات بين  وجِّ
جدت ، ثمّ جمع البسطَين مع  لاً إن وُ ههم إلى جمع الأعداد الكلّية أوّ الكسور ، وبعد ذلك وجِّ
بقاء المقام ثابتًا . اِلفت انتباه المتعلّمين إلى اتّباع إحد￯ طريقتَي « المثال (٢) » لإيجاد الحلّ 

في « دورك الآن (٢) ».

مثال (١) :

 =  × 
 =  × 
 =  × 

 =  × 
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مثال (٣) :
بة ( الجمع )  لاً ، ثمّ تحديد العملية المناسِ ه المتعلّمين إلى قراءة نصّ المسألة بتأنٍّ أوّ وجِّ

ا بالتمييز  قً ا كتابة الناتج مرفَ ا للمعطَيات ، وبعد ذلك تنفيذ العملية الحسابية بدقّة ، وأخيرً وفقً
بة ( كيلومتر ) في سياق المسألة .  والوحدة المناسِ

 دورك اPن (٢)
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مثال (٤) :
ه المتعلّمين إلى توحيد صورة الأعداد قبل الجمع وذلك بتحويل العدد العشري إلى  وجِّ

ر للمتعلّمين إلى أنّ عليهم إيجاد ناتج جمع ثلاثة أعداد كسرية ،  عدد كسري . بعدها ، أشِ
ك الأصغر لمقامات الكسور الاعتيادية الثلاثة ،  لاً إيجاد المضاعَف المشترَ لذا عليهم أوّ

م إلى وضع الناتج في أبسط  ويمكنهم استخدام خواصّ الجمع في حلّ المثال . اِلفت انتباههِ
بًا يمكن أن يُعيدوا تسميته  ا مركَّ صورة ، حيث إنّه إذا كان ناتج جمع الأجزاء الكسرية كسرً

ا . ة أخر￯ ، وأنّ يجمعوا الأعداد  الكلّية معً إلى عدد كسري مرّ

مثال (٤) :
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لاحِظ أنّ : :     

 +  + ,

: 

 +  + ,
(          .  .  )     +  +  =

 +  +  =
 =  =  =

.         
     + 

 عبِّر عن فهمك

 تمارين ذاتية : 
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ا ăا دوري نتج عددً ٢٣ إلى الصورة العشرية يُ ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ تحويل الكسر  وجِّ

( ... ٠٫٦٦٦٦ ) ، وبالتالي فإنّ الجمع باستخدام الصورة العشرية يعتمد على التقريب ، 
ح لهم أنّ الطريقة الأدقّ في هذا الموقف هي  ا قد يؤدّي إلى ناتج غير دقيق . لذلك ، وضِّ ممّ

تحويل العدد العشري إلى عدد كسري ، ثمّ إجراء عملية الجمع باستخدام الكسور ، لأنّ 
ذلك يحافظ على القيمة الحقيقية للأعداد دون تقريب .

ي هذا النقاش لد￯ المتعلّمين القدرة على اختيار الطريقة الرياضية الأكثر دقّة وفق طبيعة  ينمّ
مة ، وليس الاكتفاء بالطريقة الأسهل شكليăا .  الأعداد المستخدَ

٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين إيجاد ناتج جمع الكسور التالية :
(١٤ ١٩

٢١ ٦ وكتابته في أبسط صورة . ( ٢
٣  ، ٤ ٢

٣  ، ٣ ٤
٧

٤ ا�خطاء الشائعة :

راقِب المتعلّمين الذين يجمعون المقامات مع البسوط عند جمعهم الكسور ، كما وقد ينسى 
ا  البعض منهم جمع الأعداد الكلّية عند جمع الأعداد الكسرية . اِلفت انتباه المتعلّمين دائمً

إلى توحيد شكلَي الكسر قبل الجمع .

             ,       
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 مهارات تفكير عليا :

             

.            ,  

      » :         

          » :      «  

         « .     

ع
س الراب

الدر

   

    

    

  



٤٩

طرح الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية ٥ - ٥

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

طرح الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية .•
إعادة التسمية لطرح الأعداد الكسرية .•
ا عشرية .• ا كسرية وأعدادً ا وأعدادً ن كسورً حلّ مسائل حياتية تتضمّ

مصادر التعلّم :
بطاقات ، سبّورة ذاتية .
بداية الدرس :  ١

طرح كسور متّفقة المقامات .. ١
ك الأصغر .. ٢  إيجاد المضاعَف المشترَ
إعادة تسمية عدد كسري .. ٣

عرض الدرس :  ٢

ية استثمار المواهب الشخصية في أعمال مفيدة وهادفة ، وتنظيم  ز لد￯ المتعلّمين أهمّ عزِّ
ي الإبداع والمهارات ويُسهم في تحقيق الإنجاز ، ويعود بالنفع على  وقت الفراغ فيما ينمّ

الفرد والمجتمع .

 اِستكشِف

ين ؛ بحيث  ه للمتعلّمين قبل إجراء عملية الطرح ، إلى أنّه يجب عليهم توحيد صورة الكسرَ نوِّ
ا في الصورة العشرية أو في الصورة الاعتيادية .  يكونان إمّ

سوف تتعلّم : طرح الكسور في صورتيَها الاعتيادية والعشرية .

 اِستكشِف

           
          ,

    
:   

:  

,  - 
 -  =

(        . .  )
 -  =

 =

:  

,  - 
,  -  =
,  - ,  =

,  =

معلومة مفيدة : 
  ( Resin ) 

    
     

 .    
:      

 • ( Resin ) 
 • ( Hardener ) 

      
      

        . 
.  

 ,  =  =   
 ,         

 دورك اPن (١)

: (   )          

 - ,
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 ٥٠

مثال (١) :
لإيجاد الناتج في ( أ ) ، اِلفت انتباه المتعلّمين إلى أنّه يمكنهم أن يكتبوا الكسر العشري في 

صورة كسر اعتيادي أو العكس قبل إجراء عملية الطرح .
ههم إلى تحويل العدد العشري  ا ، ثمّ وجِّ في (ب) ، اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة جيّدً

 . ٣٤ ٣  - ١٤ ٨ ١٤ ، لذلك تصبح المسألة  ا أنّ ٠٫٢٥ =  حً ٨٫٣٥ إلى عدد كسري ، موضِّ
ز بصورة واضحة على إعادة التسمية ، وبيِّن للمتعلّمين أنّنا لا نستطيع طرح  بعد ذلك ، ركِّ

ين ،  ل أصغر من البسط في الكسر الثاني مع تساوي المقامَ ٣٤ لأنّ البسط في الكسر الأوّ  - ١٤
 ، ٤٤ لذلك نحتاج إلى أخذ واحد صحيح من العدد ٨ وتحويله إلى أرباع . اِشرح لهم أنّ ١ = 
١٤ الموجود أصلاً ، فتصبح  ٤٤ إلى  ا من ٨ يبقى لدينا ٧ ، ثمّ نُضيف  ولذلك عندما نأخذ واحدً
د للمتعلّمين على أنّ القيمة لم تتغيّر ، ٥٤ ٧. أكِّ ١٤ ٨ يُعاد تسميته إلى  ٥٤ . وعليه فإنّ   = ٤٤  + ١٤

٥٤ ٧ عددان متكافئان في القيمة نفسها . بعد ذلك ،  ١٤ ٨ و  وإنّما تغيّرت الصورة فقط ، لأنّ 
ههم إلى طرح الكسور  ٣٤ ٣ ، ثمّ وجِّ  - ٥٤ ٧ اُطلب منهم متابعة الطرح في الصورة الجديدة : 

١٢ ، وبالتالي ، اُطلب منهم طرح الأعداد الكلّّية : ٢٤ إلى  ٢٤ ، ثمّ تبسيط   = ٣٤  - ٥٤ لاً :  أوّ
ر للمتعلّمين أنّ معنى إعادة التسمية هو  ١٢ ٤ . أثناء الشرح ، كرِّ ٧ - ٣ = ٤ ، فيكون الناتج 

تفكيك عدد صحيح وإعادة كتابته على صورة كسر له المقام نفسه حتّى تصبح عملية الطرح 
ممكنة .

 دورك اPن (٢)

ح للمتعلّمين أنّه يمكنهم اتّباع إحد￯ الطريقتَين من « مثال (١) » لإيجاد الحلّ ووضعه  وضِّ
في أبسط صورة .

مثال (١) :
: (   )          

,  -  

: 
:   

 ,  - 
 -  =

(        .  . )
 -  =

 =

:   

,   =  =   
,  -   : 

,   -  ,   =
,   =

 - ,  
: 

:   

  
       

  -  =  - ,

 -  =

 =  =

:   
  - ,
,  - ,  =

,  =

 دورك اPن (٢)

:           

,  -  

 
 
 
 

 - ,  

 
 
 
 

س
س الخام

الدر
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مثال (٢) :
١٠ متر مربّع .  ر المتعلّمين بأنّ الهكتار هو وحدة مساحة ، وكلّ ١ هكتار يساوي ٠٠٠ ذكِّ

ا لحلّ المسألة هنا فنحن بحاجة إلى استخدام الطرح ، ولا يمكن إجراء عملية الطرح إلاّ  أمّ
بتوحيد صورة العددَين .

 عبِّر عن فهمك
ح أنّ  لن يجد المتعلّمون صعوبة للإجابة عن هذا السؤال لأنّه تمّ إعطاء أمثلة لهم عنه ، توضّ

ل ) إلى عدد كسري ، هي عندما يكون   إعادة تسمية العدد الكلّي في المطروح منه ( العدد الأوّ
ا . ا أو كسرً ăا كسري المطروح عددً

 تمارين ذاتية :

التمرينان (٢) و(٣) :
يقرأ المتعلّمون المسألة لتحديد العملية ، نبِّههم إلى كتابة التمييز والمدلول في المسائل 

الحياتية .

مثال (٢) :
.        

.  ,     

معلومة مفيدة :     
      
       

.   

 : 

,  -  =    

,  - ,  =  
 ,  =  

.             

 عبِّر عن فهمك

 تمارين ذاتية :

:         

 = ,  -  =  - ,

 =  - , = ,  - 

 =     - , = ,  - 

س
ام

لخ
س ا

در
ال

   

   

   

  

   

                  
 -   :             .     

 -  =
 =



٥٢

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ا يعني أنّ  ين ، ممّ ن عملية طرح بين كسرَ ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ المعادلة تتضمّ وجِّ

ب يجب أن تكون أكبر من  ل أكبر من الكسر الثاني . اِستنتِج معهم أنّ قيمة  الكسر الأوّ
بًا . بعد ذلك ، اُطلب منهم فحص البدائل المعطاة ، وشطب  ا مركَّ الواحد الصحيح ، أي كسرً

ق شرط المسألة ، ثمّ توجيههم إلى اختيار  جميع الكسور الأصغر من الواحد ، لأنّها لا تحقّ
ك الأصغر بين بسطه ومقامه يساوي  الكسر المركَّب الوحيد الذي يكون المضاعَف المشترَ
د للمتعلّمين على استخدام المنطق العددي واستبعاد الخيارات غير الممكنة قبل  ٢٠ . شدِّ

الحساب ، لتنمية مهارة التفكير الاستدلالي لديهم .
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين إيجاد ناتج ما يلي :
(١ ١١

١٥ )  ٤ ٣
٥  - ٦ ١

٣ أ  

(٨ ٣
٧ )   ٤

٧ ب  ٩ - 
٤ ا�خطاء الشائعة :

راقِب المتعلّمين الذين يطرحون المقامات عند طرح الكسور .•
راقِب المتعلّمين الذين قد لا يقومون بعملية إعادة التسمية بشكل صحيح .•
ا إلى توحيد شكلَي الكسر قبل الطرح .• اِلفت انتباه المتعلّمين دائمً

    .          ,       

 

  .         ,       

      

 مهارات تفكير عليا :

:            =  -     

س
س الخام

الدر
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٥ - ٦

Multiplying Fractions in their Common and Decimal Form
ضرب الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

ضرب الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية .•
كتابة الأعداد في صورة كسر مركَّب لإيجاد ناتج ضرب .•

مصادر التعلّم :
فيديو ، الكتاب المدرسي ، سبّورة ذاتية .

بداية الدرس :  ١

١ .( ١٦٥ ) ٣ في صورة كسر مركَّب .  ١
٥ اُكتب 

٢ .( ٢٩ )   ١٤
٢٧  × ٣٧ د ناتج :  أوجِ

عرض الدرس :  ٢

مِّ لد￯ المتعلّمين الاعتزاز بالمعالم التراثية  اِعرض فيديو تعليميăا عن سوق المباركية ، ثمّ نَ
ا للفخر بتاريخ  ا من الهويّة الوطنية ، ومصدرً الكويتية ، مثل سوق المباركية ، بوصفها جزءً

ية المحافظة عليها واحترام قيمتها الثقافية . الكويت العريق ، مع التأكيد على أهمّ

 اِستكشِف

ح لهم أنّ الجدول  اُطلب من أحد المتعلّمين قراءة النشاط أمام زملائه في الفصل ، ووضِّ
ة . ية الزيت العطري بالملّيلتر لكلّ عبوّ يُظهر كمّ

سوف تتعلّم : ضرب الكسور في صورتيَها الاعتيادية والعشرية .

 اِستكشِف

معلومة مفيدة : 
     

      
     
      

.   

   (  )      
:          

 
  

(    )

 

 

 ,

 

              
    

      
:     

 •     
     

. 
 •     

.    
 •    

. 

ر تذكَّ
             

   

        ,    
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 ٥٤

مثال (١) :
: (   )     

 ×  

: 

:   
 × 

 ×  =
 × 
 ×  =

 =  =
:   

 × 
 ×  =

,  ×  =
 =

 × ,  
: 

:   
 × ,

 ×  =
 ×  =

 × 
 ×  =

 =  =

:   
 × ,

 × ,  =
,  = ,  × ,  =

 دورك اPن (١)

:     

 × ,  
 
 
 

,  ×  
 
 
 

مثال (٢) :
      ,         

             .    

      

: 

( ,  =  =  )    × ,  =    
,  × ,  =

 ,  =

س
ساد

س ال
الدر

     =  = 

اِلفت انتباه المتعلّمين إلى أنّه للإجابة عن السؤال (١) ، يمكنهم استخدام عملية الجمع 
ا أن يكتبوها بالصورة  ١٢ ٢ = ١٠ ملّيلترات ، ويمكنهم أيضً  +١٢ ٢  + ١٢ ٢  + ١٢ ٢ ر  المتكرّ

د لهم أنّه عند ضرب الأعداد الكسرية عليهم تحويل الأعداد الكسرية  ١٢ ٢ = ١٠ ، وأكِّ  × ٤
. ٥٢ ١٢ ٢على صورة  بة أي كتابة  إلى كسور مركَّ

ية عطر المسك فيكون كالتالي: وللإجابة عن السؤال (٢) ، يجدون نصف كمّ
١١٠ ١ ملّيلتر   = ١١١٠  = ١١٥  × ١٢  = ١٥ ٢  × ١٢

ح  وللإجابة عن السؤال (٣) ، اُطلب من المتعلّمين كتابة تعبير الضرب لإيجاد الحلّ ، ثمّ وضِّ
لهم أنّ بإمكانهم الحلّ بتحويل العدد العشري إلى الصورة الاعتيادية أو العكس قبل إيجاد 

٥ ٢ ٣   أو   ٢,٥ × ٣,٤ = ٨,٥ ملّيلترات .  × ٢ ١ ٢  = ٥ ٢ ٣ الناتج : ٢,٥ × 
مثال (١) :

ه المتعلّمين في ( أ ) ، إلى أنّ ناتج ضرب عدد كلّي في عدد كسري يمكن إيجاده بأكثر  وجِّ
ا تحويل العدد الكسري إلى كسر مركَّب ثمّ إجراء عملية الضرب ، أو تحويل  من طريقة ؛ فإمّ

بة مع  العدد الكسري إلى الصورة العشرية ثمّ الضرب . اُطلب منهم اختيار الطريقة المناسِ
الالتزام بخطواتها الصحيحة .

ا تحويل العدد العشري  ا طريقتَين للحلّ ؛ إمّ ا في (ب) ، فناقِش مع المتعلّمين أنّ هناك أيضً أمّ
إلى عدد كسري بكتابة الجزء العشري على صورة كسر ، أو تحويل الكسر إلى الصورة 

د لهم أنّ جميع الطرق صحيحة . العشرية ، وأكِّ
مثال (٢) :

ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة الحياتية قراءة واضحة ، ثمّ اطلب منهم تحديد المطلوب  وجِّ
والمعطَيات حيث يُستخدم مقدار ثابت من السماد العضوي لكلّ كيلوجرام واحد من التربة . 

ية  ا أنّ ضرب كمّ حً د المتعلّمين إلى استخدام عملية الضرب لإيجاد وزن السماد موضِّ أرشِ
السماد لكلّ كيلوجرام في عدد الكيلوجرامات يُعطي مقدار السماد المطلوب لإعداد الخليط .



٥٥

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ س و ص كسران اعتياديان ، أي أنّ البسط أصغر من المقام  وجِّ
يَم ، وهو أن تكون البسوط  في كلّ منهما . اُطلب منهم الالتزام بشرط إضافي عند اختيار القِ
ههم إلى اختيار أزواج  من عوامل العدد ٤ ، وأن تكون المقامات من عوامل العدد ٢١ . وجِّ
ق من أنّ ناتج  ق هذه الشروط ، واطلب منهم ضرب كلّ زوج للتحقّ بة من الكسور تحقّ مناسِ
عهم على إيجاد أكثر من حلّ ممكن ،  الضرب يساوي القيمة المطلوبة في السؤال ، ثمّ شجِّ
ق الرياضي ، مع التأكيد على  ة كلّ حلّ من خلال التحقّ د من صحّ وناقِش معهم كيفية التأكّ

ية الالتزام بشروط البسط والمقام أثناء الحلّ . أهمّ
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين إيجاد ناتج ما يلي :
٤ ٣
٤  × ٨ ٣أ ٣

٥  × ٢ ٥
٦ ١ب   ٢

١٣  × ١٣١٥ ج  

١٠( أ )  ٣٨ ١
٥ (ج)  ١(ب) 

٤ ا�خطاء الشائعة :

قد يُخطئ المتعلّمون عند ضرب الكسور ويقومون بتوحيد المقامات كما في الجمع •
والطرح.

قد يُخطئ المتعلّمون عند ضرب الأعداد الكسرية ويقومون بضرب العدد الصحيح في •
العدد الصحيح الآخر دون تحويل العدد الكسري إلى صورة كسر مركَّب .

قد يُخطئ المتعلّمون عند ضرب الأعداد العشرية في وضع الفاصلة العشرية في الناتج •
في مكانها الصحيح .

 دورك اPن (٢)

         .       

         ,

 تمارين ذاتية :

:      

,  × ,  × 

 × , × ,

 × ,,  × 

        ,        

معلومة مفيدة :  
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.     

  ,        

.        
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 مهارات تفكير عليا :
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Dividing Fractions in their Common and Decimal Form
قسمة الكسور في صورتَيها الاعتيادية والعشرية ٥ - ٧

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

اِستخدام النمذجة لإيجاد ناتج قسمة الكسور .•
اِستخدام الضرب في المعكوس الضربي لإيجاد ناتج قسمة الكسور في صورتَيها •

الكسرية والعشرية .
العبارات والمفردات :

معكوس ضربي.
مصادر التعلّم :

رقائق الكسور .
بداية الدرس :  ١

د المعكوس الضربي لما يلي :. ١ )أوجِ ١٢ ) ٢ (٧)أ ١
٧ )ب ٥

١٣ ) ٢ ٣
٥ ج

١). ٢ ١
٢ ) ٢

٩  × ٦ ٣
٤ د ناتج :   أوجِ

عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ح للمتعلّمين من خلال قراءة المسألة أنّ لدينا ٤٫٥ كجم من الطين ونريد أن نعرف  وضِّ
ية . لمعرفة ذلك ، نستخدم عملية  ١ كجم من هذه الكمّ ١

٢ كم عدد المجموعات التي وزنها 
١ لإيجاد عدد المجموعات . ١

٢ القسمة أي يجب حلّ التعبير الرياضي ٤٫٥ ÷ 

Multiplicatire Inverse   
العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش

 

اللوازم

معلومة مفيدة : 
      

       
.       
       

      . 
.   

         
 .          .  ,  

        
             

  ÷  ,   : 
:   

: (   )   

: (  ) 

:       ,  

: (  ) 

.         

: (  ) 

.                

سوف تتعلّم : قسمة الكسور في صورتيَها الاعتيادية والعشرية .
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لحلّّ القسمة هي التمثيل برقائق الكسور ، فنمثّل ٤ رقائق ونصف الرقيقة ،  الطريقة الأولى
ط على مجموعة تحوي رقيقة كاملة  ين متساويَين ، ثمّ نحوّ ثمّ نقسم كلّ رقيقة كاملة إلى نصفَ

ونصف فيكون لدينا ٣ مجموعات .
فية من خلال ربط  رَ ية تقدير الأعمال الحِ ز لد￯ المتعلّمين قيمة العمل اليدوي وأهمّ عزِّ
المسائل الرياضية بالمواقف الحياتية الواقعية التي تعتمد على الجهد اليدوي والإنتاج

ة في أعمالهم ، وناقِش  فيون من وقت وجهد ودقّ رَ ههم إلى احترام ما يبذله الحِ في . وجِّ رَ الحِ
ا أنّ إتقان العمل  دً معهم دور العمل اليدوي في تنمية المجتمع والمحافظة على التراث مؤكِّ

والالتزام به يعكسان قيمة الإنسان ومسؤوليته تجاه نفسه ومجتمعه .

مثال (١) : دورك اPن

ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ قسمة عدد كسري على عدد عشري ( أو العكس ) تصبح  وجِّ
لاً  أسهل عند تحويل العددَين إلى الصورة الكسرية قبل البدء في الحلّ . اُطلب منهم أوّ

ههم إلى تحويل الكسر العشري إلى  تحويل العدد الكسري إلى كسر مركَّب ، ومن ثمّ وجِّ
رهم بقاعدة  ب ( ١٠  أو  ١٠٠  أو  ١٠٠٠ ) . بعد ذلك ، ذكِّ كسر بكتابته على مقام مناسِ

القسمة في الكسور ، وهي تحويل القسمة إلى ضرب في المعكوس الضربي ، واطلب منهم 
ل في مقلوب الكسر الثاني . ناقِش معهم خطوات الضرب والتبسيط حتّى  ضرب الكسر الأوّ

الوصول إلى الناتج في أبسط صورة .
ر المتعلّمين باتّباع خطوات حلّ « مثال (١) » نفسها لإيجاد الحلّ في « دورك الآن » . ذكِّ
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 دورك اPن
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مثال (٢) :
بة  ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة الحياتية واستخراج المعلومات واختيار العملية المناسِ وجِّ

وهي عملية القسمة التي من الممكن الاستدلال بها من خلال كلمة التوزيع بالتساوي فتكون 
العبارة الرياضية هي ٥٫٦ ÷ ٧ ، ونبِّه المتعلّمين إلى كتابة المدلول وهو عدد الكيلوجرامات 

من الفراولة والتمييز في نهاية المسألة وهي كجم .
تنبيه :

د للمتعلّمين أنّ عملية القسمة ليست إبدالية كعملية الضرب ، واطلب منهم إيجاد ناتج  ١٢ )أكِّ د من إجاباتهم . ( ٢  ،   ٢ ١  للتأكّ  ÷ ٤ ١ ٤ ١  و    ÷ ٢ ١
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين إيجاد الناتج في أبسط صورة :
 ٣٥ ٣ ÷ ٩ ٧٣ ÷ ٢١أ   ٤٥ ٢ب    ÷ ٢٣ ٤ ج  

(٢٥ ١٩)( أ )  (  ٢٣ ١)(ب)  (  (ج)  ( 

مثال (٢) :
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 تمارين ذاتية :
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٤ ا�خطاء الشائعة :

ا عند قسمة الكسور نسيان قلب المقسوم عليه  نبِّه المتعلّمين إلى أنّ من أكثر الأخطاء شيوعً
د على ضرورة تثبيت  ( المعكوس الضربي ) بعد تحويل عملية القسمة إلى ضرب ، وأكِّ

القاعدة : نضرب في المعكوس الضربي للمقسوم عليه ولا نقسم مباشرة .
اِلفت انتباه المتعلّمين إلى خطأ عدم توحيد صورة الأعداد ؛ فقد يبدأ المتعلّم الحلّ دون 

ا  تحويل العدد الكسري إلى كسر مركَّب أو دون تحويل العدد العشري إلى كسر اعتيادي ، ممّ
ية تحويل الأعداد إلى الصورة الكسرية قبل  د على أهمّ يؤدّي إلى نتائج غير صحيحة . شدِّ

البدء في القسمة .
نبِّههم إلى خطأ قلب المقسوم بدلاً من المقسوم عليه ، واطلب من المتعلّمين تحديد 

المقسوم والمقسوم عليه بوضوح قبل إجراء أيّ خطوة .
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حلّ المعادلات التي تشتمل على جمع أو طرح الكسور الاعتيادية٥ - ٨
Solving Equations Involving Addition or Subtraction of Fractions

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

حلّ المعادلات التي تشتمل على جمع أو طرح الكسور الاعتيادية باستخدام العملية •
العكسية .

العبارات والمفردات :
العملية العكسية .

مصادر التعلّم :
سبّورة ذاتيّة ، بطاقات ، الكتاب المدرسي .

بداية الدرس :  ١
اُطلب من المتعلّمين إيجاد قيمة س في كلّ من المعادلات التالية :

(٦) (٤)أ  س - ٢ = ٤ ب  س + ٣ = ٧

عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ه المتعلّمين إلى قراءة نصّ المسألة  اِبدأ بعرض الموقف الحياتي الوارد في هذه الفقرة ، ووجِّ
قراءة متأنّية لفهم المعطَيات والمطلوب بدقّة . ناقِش معهم معنى كلّ كسر ورد في المسألة ، 

ب لتمثيل  ف المتغيّر المناسِ ي من العمل . عرِّ ز والجزء المتبقّ واطلب منهم تحديد الجزء المنجَ
د المتعلّمين على صياغة معادلة رياضية تعبّر عن الموقف باستخدام  ية المجهولة ، ثمّ ساعِ الكمّ

 حُلّ وناقِش
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معلومة مفيدة : 
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سوف تتعلّم : حلّ المعادلات التي تشتمل على جمع الكسور الاعتيادية أو طرحها .

حلّ المعادلات التي تشتمل على جمع أو طرح الكسور الاعتيادية - 

Solving Equations Involving Addition or Subtraction of Fractions
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د لهم أنّ خطوات حلّ هذه المعادلة لا تختلف عن خطوات حلّ المعادلات  الكسور . أكِّ
التي تحتوي على أعداد صحيحة أو أعداد كلّية ، من حيث استخدام العملية العكسية . 

ههم إلى توحيد المقامات عند الحاجة قبل إجراء عمليتَي الجمع أو الطرح ، ثمّ اطلب  وجِّ
ة الحلّ بالتعويض في المعادلة . اِختتِم النشاط بمناقشة  ق من صحّ منهم تبسيط الناتج والتحقّ

ح كيف تُستخدم الكسور في حلّ مشكلات واقعية . جماعية توضّ
سات والمنظَّمات  ية دور المؤسَّ اِستشعِر لد￯ المتعلّمين قيمة وجود البنية التحتية وأهمّ

الحكومية في تنظيم المجتمع وتهيئة بيئة صالحة للعيش بأفضل مستو￯ ، من خلال توضيح 
ية والتعليمية في تسهيل حياة  أثر الطرق ، وشبكات المياه والكهرباء ، والخدمات الصحّ

ز وعيهم بدور هذه الجهات في التخطيط والتنظيم  الأفراد وتحقيق الاستقرار والرفاه . عزِّ
عهم على تقدير الجهود المبذولة والالتزام بالمحافظة على  والحفاظ على الموارد ، وشجِّ

كة . ة باعتبارها مسؤولية وطنية مشترَ المرافق العامّ
مثال

ا يتمّ بالطريقة  ن كسورً ا لهم أنّ حلّ المعادلات التي تتضمّ حً م المثال للمتعلّمين موضِّ قدِّ
م العملية  مة في حلّ المعادلات التي تحتوي على أعداد صحيحة . اِستخدِ نفسها المستخدَ

ه المتعلّمين إلى توحيد  ا في أحد طرفيَ المعادلة ، ووجِّ العكسية لجعل المتغيّر وحيدً
د على ضرورة تبسيط الناتج في النهاية ،  المقامات قبل إجراء عمليتَي الجمع أو الطرح . أكِّ

ية  ة الحلّ بالتعويض في المعادلة الأصلية ، مع التنبيه إلى أهمّ ق من صحّ واطلب منهم التحقّ
ترتيب الخطوات لتجنّب الأخطاء الحسابية .

 دورك اPن

ين هـ وب . رَ ه المتعلّمين إلى اتّباع طريقة الحلّ نفسها في « مثال » لإيجاد قيمة المتغيّ وجِّ

مثال 
:   

 =  -  
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 تمارين ذاتية :

 :       

 =  +  =  -  

 =  -   =  -  

 =  +  =  +  

 =  -  =  + 

س الثامن
الدر

 = 

 = 

 = 

 =  = 

 = 

 = 

 = 

 تمارين ذاتية :

التمرين (٢) :
د معهم المعطَيات والمطلوب قبل البدء  ه المتعلّمين إلى قراءة التمرين (٢) بعناية ، وحدِّ وجِّ

ا أنّ المتغيّر يمثّل  حً بالحلّ . اُطلب منهم تمثيل الموقف بمعادلة تحتوي على كسر ، موضِّ
ية المجهولة . الكمّ

ا شربه بعد  د قبل التمرين ، ثمّ عبِّر عمّ ية ما شربه محمّ في ( أ ) ، ناقِش مع المتعلّمين كمّ
يتَين يساوي المقدار الكلّي المعطى .  التمرين بمتغيّر ، وبيِّن أنّ مجموع الكمّ

ا  ل يمثّل كسرً في (ب) ، نبِّه المتعلّمين إلى أنّ طول القطعة الأصلية معروف ، وأنّ الجزء الأوّ
منها ، ثمّ عبِّر عن طول الجزء الثاني بمتغيّر وأنّ مجموع القطعتَين يساوي القطعة الأصلية . 

مة مع الأعداد  د على أنّ حلّ هذه المعادلات يتمّ باتّباع الخطوات نفسها المستخدَ بعدها ، أكِّ
ة الحلّ في نهاية كلّ مسألة . ق من صحّ الصحيحة ، مع الانتباه إلى تبسيط الكسور والتحقّ
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٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين إيجاد قيمة س في كلّ من المعادلات التالية :
١٦ ٤  = ٢٣ ٢ ١٢ ٢ = ٧أ  س -  ب  س + 
٣٥ ٤ + س = ٩ ج  

٥٦ ٦ ١٢ ٤( أ )   (ب)  
٢٥ ٤ (ج)  

٤ ا�خطاء الشائعة :

قد يُخطئ بعض المتعلّمين في حلّ معادلات القسمة بعدم تحويل عملية القسمة إلى عملية 
ا  ăا كسري ضرب المعكوس الضربي ، كما قد يواجهون صعوبة عندما يكون المقسوم عليه عددً
ا يؤدّي إلى عدم القدرة على إيجاد المعكوس الضربي  إذ ينسون تحويله إلى كسر مركَّب ، ممّ

وبالتالي الوقوع في أخطاء في خطوات الحلّ والنتيجة .
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

حلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب وقسمة الكسور الاعتيادية باستخدام الحساب •
الذهني أو باستخدام الضرب في المعكوس الضربي .

مصادر التعلّم :
سبّورة ذاتية ، الكتاب المدرسي .

بداية الدرس :  ١
د ناتج : أوجِ

(٩)  ٢
٣ أ  ٦ ÷ 

(٣ ٣
٤ ) ١ ١

١٤  × ٧٢ ب  
عرض الدرس :  ٢

ين نضرب البسط في البسط والمقام في المقام . ر المتعلّمين بأنّه لإيجاد ناتج ضرب كسرَ ذكِّ

 حُلّ وناقِش

ه المتعلّمين إلى أنّه لإيجاد أحد عاملَي الضرب في المعادلة باستخدام الحساب الذهني  وجِّ
رب في العدد ٢ يكون الناتج ١٤ ، وكذلك إيجاد العدد الذي  علينا إيجاد العدد الذي إذا ضُ
٧٥ وهذا هو الحلّ الذهني . رب في العدد ٣ يكون الناتج ١٥ ، ولذلك يكون الحلّ هو  إذا ضُ

ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة المرتبطة باستهلاك المصباح الكهربائي ،  للحلّ الجبري ، وجِّ

Solving Equations Involving Multiplication and Division of Fractions

حلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب وقسمة الكسور الاعتيادية ٥ - ٩

سوف تتعلّم : حلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب الكسور الاعتيادية وقسمتها .

 حُلّ وناقِش

     
.   

 =  × 

ر تذكَّ

 .          
              

:     
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:  
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 =  × 
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:  

.   
 =  × 

 ×  =  ×  × 
 × 
 ×  =  ×            
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 =  × 
 ×  =  × 

.            

 دورك اPن (١)

:     

 =   =  

حلّ المعادلات التي تشتمل على ضرب وقسمة الكسور الاعتيادية - 

Solving Equations Involving Multiplication and Division of Fractions

 =  = 



٦٥

وناقِش معهم معنى الكسر الذي يمثّل مقدار الاستهلاك في ساعة واحدة . اُطلب منهم 
دهم على تمثيل  ية الكلّية للاستهلاك وما يمثّله المتغيّر في المسألة ، ثمّ ساعِ تحديد الكمّ

ن ضرب الكسور .  الموقف بمعادلة رياضية تتضمّ
ح للمتعلّمين أنّ الهدف هو إيجاد قيمة المتغيّر ، ولتحقيق ذلك يجب استخدام  وضِّ

رهم بأنّ المعكوس الضربي لأيّ  المعكوس الضربي للكسر المضروب في المتغيّر . ذكِّ
ههم إلى ضرب طرفَي المعادلة في هذا المعكوس  كسر هو قلب البسط مع المقام ، ثمّ وجِّ

للحفاظ على توازن المعادلة . ناقِش معهم خطوات الحلّ تدريجيăا حتّى يتمّ تبسيط الطرفَين 
ة الحلّ بالتعويض في  ق من صحّ والوصول إلى قيمة المتغيّر . بعد ذلك ، اُطلب منهم التحقّ
د لهم أنّ استخدام المعكوس الضربي طريقة منهجية دقيقة تساعد على حلّ  المعادلة ، وأكِّ

ن ضرب الكسور بسهولة ووضوح . المعادلات التي تتضمّ
ز لد￯ المتعلّمين قيمة ترشيد استهلاك الكهرباء والمحافظة على الموارد من خلال ربط  عزِّ

ية الكهرباء المستهلَكة يساعد  ح لهم أن حساب كمّ المثال الرياضي بالواقع اليومي ، ووضِّ
ية إطفاء الأجهزة الكهربائية عند عدم  على الوعي بكيفية الاستخدام الأمثل للطاقة . أكِّد أهمّ

الحاجة إليها ، واستخدامها بشكل مسؤول ؛ لما لذلك من أثر في تقليل الهدر ، وحماية 
الموارد الطبيعية ، ودعم استدامة البيئة ، وتحقيق مصلحة الفرد والمجمتع .

مثال (١) : دورك اPن (٢)

لاً تحويل العدد الكسري إلى كسر مركَّب قبل البدء في الحلّ ، وبيِّن  اُطلب من المتعلّمين أوّ
ههم إلى استخدام المعكوس الضربي لحلّ  أنّ هذه الخطوة أساسية للحلّ . بعد ذلك ، وجِّ

المعادلة ( مع الانتباه إلى أنّ ناتج ضرب كسر في معكوسه الضربي يساوي العدد ١ ). ناقِش 
معهم خطوات التبسيط والاختصار أثناء الضرب حتّى الوصول إلى قيمة المتغيّر في أبسط 

صورة .

مثال (١) :
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مثال (٢) :
ناقِش مع المتعلّمين حلّ المعادلة مبيِّنًا أنّها معادلة قسمة ، أي لحلّها يجب إيجاد المعكوس 

الضربي للمقسوم عليه بعد تحويله إلى كسر مركَّب وكتابة المعادلة في صورة معادلة تشتمل 
على عملية ضرب . بعدها ، يجب على المتعلّمين إيجاد قيمة المتغيّر ( حلّ المعادلة ) .

 دورك اPن (٣)
ر للمتعلّمين في ( أ ) ، إلى أن يعملوا بشكل ثنائي لإيجاد قيمة المتغيّر « ف » فيكتبون  أشِ

١٦١ لكتابة معادلة القسمة  العدد ١٦ في صورة كسر ، ويستخدمون المعكوس الضربي للكسر 
في صورة معادلة ضرب ، ثمّ يجدون قيمة المتغيّر ( حلّ المعادلة ) .

 عبِّر عن فهمك

اُطلب من المتعلّمين إعطاء الفرق بين طريقة حلّ معادلة تشتمل على جمع ومعادلة تشتمل 
٢٣ ١)على ضرب ، ثمّ الإجابة عن السؤال . كذلك ، اُطلب منهم إيجاد قيمة « س » باستخدام  الحساب الذهني . ( س = 

 =  ÷  

 :

.         =  ÷     
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 =    

 دورك اPن (٣)
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 تمارين ذاتية :

التمرين (٢) :
قد يجد المتعلّمون صعوبة في كتابة معادلة صحيحة . اِقرأ التمرين مع الفصل ، واطلب منهم 

تحديد ما المطلوب إيجاده وما المعادلة الحسابية التي يجب استخدامها .
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ه المتعلّمين إلى قراءة السؤال بعناية ، ثمّ اطلب منهم تمثيل الموقف بمعادلة رياضية  وجِّ

ههم إلى استخدام المعكوس الضربي  بوضع رمز للعدد المجهول ( المسافة الكلّية ) ، ثمّ وجِّ
لإيجاد قيمة هذا العدد المجهول .

ههم إلى إيجاد المسافة  ية ، لذلك وجِّ نبِّه المتعلّمين إلى أنّ المطلوب هو المسافة المتبقّ
ية بطرح المسافة المقطوعة من المسافة الكلّية . بعدها ، ناقِش معهم خطوات الحلّ . المتبقّ

التمرين (٤) :
ة معادلات ضرب وقسمة كسور بعد حلّ جميع  ن عدّ ه المتعلّمين إلى أنّ المسألة تتضمّ وجِّ

المعادلات والمطابقة بين ناتج كلّ معادلة والقيمة الصحيحة أسفل المربّعات ، ثمّ كتابة 
ن في النهاية الكلمة المطلوبة .  ب في كلّ مربّع ، فتتكوّ الحرف المناسِ

٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين حلّ المعادلتَين التاليتَين :
( ٣٤ س =  )   ٢ ١

١٠ ٢ × س =  ٤
٥ أ  

جـ = ١٥ ) )   ٤ ١
٢  = ٣ ١

٣ ب  جـ ÷ 
٤ ا�خطاء الشائعة :

ا  اِلفت انتباه المتعلّمين إلى خطأ عدم ضرب طرفَي المعادلة في المعكوس الضربي نفسه ، ممّ
ا غير صحيح . يخلّ بتوازن المعادلة ويُعطي ناتجً
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تقويم الوحدة التعليمية الخامسة
Unit Five Assessment

أوّلاً : البنود المقالية
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جسر الشيخ جابر ا�حمد الصباح

ا بالحياة اليومية وبمختلف مجالات العمل الهندسي والمعماري . ويستخدم الإنسان المفاهيم  تُعدّ الهندسة من الفروع الأساسية في علم الرياضيات ، إذ ترتبط ارتباطًا وثيقً
الهندسية مثل الأشكال ، والزوايا ، والأطوال ، والمساحات في تصميم المباني ، وبناء الجسور ، وتخطيط الطرق ، وتصميم الأدوات والأجهزة من حوله . وتساعد دراسة 

الهندسة المتعلّمين على فهم خصائص الأشكال الثنائية والثلاثية الأبعاد ، وتحليل العلاقات بينها ، واستخدامها في حلّ المشكلات الواقعية بدقّة ومنطقية .
ية الهندسة في تمكين المتعلّم من إدراك التنظيم والدقّة في العالم من حوله ، كما تُسهم في تنمية مهارات التفكير المكاني ، والتخيّل ، والاستنتاج ، وهي  وتبرز أهمّ

مهارات ضرورية في مجالات مثل الهندسة المدنية ، والعمارة والتصميم ، والصناعة . كما أنّ تطبيق المفاهيم الهندسية يتطلّب الانتباه والدقّة ، لأنّ أيّ خطأ في القياس 
أو الرسم قد يؤدّي إلى نتائج غير صحيحة تؤثّر في سلامة المنشآت وجودتها .

ية الرياضيات في الحياة الواقية ، ويغرس لديهم  القيمة التربوية المرتبطة بالهندسة : يُسهم ربط درس الهندسة بتطبيقاته العملية في تعزيز وعي المتعلّمين بأهمّ
ع على احترام  ماعي ، ويشجّ ز العمل في الأنشطة الهندسية روح التعاون والعمل الجَ ة ، والتنظيم ، والمسؤولية عند التعامل مع القياسات والأشكال . كما يعزّ قِيَم الدقّ

ي حسّ الجمال والنظام في التفكير والسلوك . الجهد المبذول في التخطيط والبناء ، وينمّ
القيمة تنشيط المعلومات السابقة : يبدأ المعلّم بتنشيط معارف المتعلّمين السابقة من خلال مناقشة الأشكال الهندسية التي يشاهدونها في البيئة المحيطة ، 
مثل المباني ، النوافذ ، الطرق والأثاث . ويُطلب من المتعلّمين تسمية بعض الأشكال الهندسية التي يعرفونها ، وذكر خصائصها الأساسية ، ثمّ تذكيرهم بمفاهيم مثل 

عة . ا للانتقال إلى دراسة المفاهيم الهندسية الجديدة وتطبيقها في سياقات متنوّ الطول ، والعرض ، والزوايا ، تمهيدً
ة في مجالات البناء  ا لإعداد جيل واعٍ قادر على الإسهام في نهضة الوطن ، بخاصّ ăا مهم عدّ أساسً البعد الوطني والمستقبلي : إنّ إتقان مفاهيم الهندسة يُ

ز لديهم حبّ الوطن والحرص على  والتخطيط العمراني والهندسة . ويساعد تعلّم الهندسة المتعلّمين على تقدير الجهود المبذولة في تطوير البنية التحتية للدولة ، ويعزّ
المحافظة على منشآته ، والمشاركة في بناء مستقبل مزدهر قائم على العلم والدقّة والإبداع .

الوحدة التعليمية
الهندسة
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٦ - ١

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

ثًا باستخدام متباينة المثلّث .• ن مثلّ تحديد ما إذا كانت ثلاثة أطوال تكوّ
العبارات والمفردات :

مثلّث ، متباينة المثلّث .
مصادر التعلّم :

أعواد كويزنير .
بداية الدرس :  ١

تصنيف المثلّثات من حيث الأضلاع ، الزوايا .
٢ عرض الدرس :

ه المتعلّمين إلى ملاحظة أطوال الأعواد في كلّ مجموعة ، ثمّ  ف » ، وجِّ في فقرة « اِستكشِ
د من تلاقي  اطلب منهم محاولة تكوين مثلّث عن طريق وصل الأعواد ركنًا بركن مع التأكّ
ا  أطرافها دون فراغ . ناقِش معهم أيّ المجموعات يمكنها تكوين مثلّث بوضع الأعواد معً

ههم إلى  وأيّ المجموعات لا يمكنها ذلك ، واطلب منهم إكمال الجدول ، ومن ثمّ وجِّ
ين. بعدها ، اُطلب منهم ملاحظة  ين الآخرَ مقارنة طول كلّ ضلع بمجموع طولَي الضلعَ

لوا إلى القاعدة  العلاقة بين هذه الأطوال ، ثمّ ناقِش معهم النتائج المستخلَصة حتّى يتوصّ
ين في المثلّث يكون أكبر من طول الضلع الثالث ،  ة ، وهي أنّ مجموع طولَي أيّ ضلعَ العامّ

ى متباينة المثلّث . ا لهم أنّ هذه القاعدة تُسمّ دً مؤكِّ

Triangle المثلّث 

سوف تتعلّم : تحديد ما إذا كانت ثلاثة أطوال تكوّن مثلّثًا باستخدام متباينة المثلّث .

Triangle  Triangle Inequality   
العبارات والمفردات :

 اِستكشِف
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ح للمتعلّمين كيفية استخدام الأطوال الثلاثة لتبيان ما إذا كانت تصلح أن تكون أطوالاً  وضِّ
ا ، ومن ثمّ  ين معً لأضلاع مثلّث أم لا باستخدام متباينة المثلّث ، إذ يتمّ جمع كلّ طولَي ضلعَ

مقارنة النتائج بطول الضلع الثالث . إذا كان الناتج هو الأكبر ، نستنتج أنّ الأطوال تصلح 
ا إذا كان الناتج هو الأصغر أو يساوي طول الضلع الثالث  لتكون أطوالاً لأضلاع مثلّث ، أمّ

فنستنتج أنّها لا تصلح لتكون أطوالاً لأضلاع مثلّث . بعدها ، اُطلب من كلّ متعلّم أن يختار 
ا بالفعل . ثًا أم لا من دون وضعها معً ل مثلّ عشوائيăا ثلاثة أعواد وتبيان ما إذا كانت تشكّ

مثال :
ه المتعلّمين إلى كيفية استخدام متباينة المثلّث ، إذ يكفي مقارنة ناتج جمع طولَي أصغر  وجِّ

ين بطول الضلع الثالث . إذا كان المجموع هو الأكبر ، فالأطوال هي أطوال أضلاع  ضلعَ
مثلّث .

ق شرط  ه المتعلّمين إلى أنّه إذا كانت الأضلاع الثلاثة متطابقة في الطول ، فإنّها تحقّ وجِّ
ا أن تكون أطوال أضلاع مثلّث . متباينة المثلّث تلقائيăا ، وبالتالي تصلح دائمً

 دورك اIن

ين يجب أن يكون أكبر من طول الضلع الثالث  ر المتعلّمين بأنّ مجموع طولَي أيّ ضلعَ ذكِّ
ولا يساويه لتصلح الأطوال أن تكون أطوال أضلاع مثلّث .

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٢) :
في ( أ ) ، اِقسم طول سلك الحديد إلى ثلاثة أجزاء متساوية لتحصل على مثلّث متطابق 

ين  ن من ضلعَ ين يتكوّ ه المتعلّمين إلى أنّ المثلّث المتطابق الضلعَ الأضلاع . وفي ( ب ) ، وجِّ
د لهم أنّه بحسب متباينة المثلّث ، يجب أن  متساويَين في الطول وضلع ثالث مختلف . أكِّ

ين أكبر من طول الضلع الثالث ؛ لذلك يجب أن يكون طول  يكون مجموع طولَي أيّ ضلعَ

 :    

(   )            

مثال :
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الضلع الثالث أقلّ من ١٥ سم . ناقِش معهم أنّ اختيار ضلع ثالث طوله أكبر من أو يساوي 
نا من الالتقاء لتشكيل  ين لن يتمكّ ين المتطابقَ ن مثلّث ، لأنّ الضلعَ ١٥ سم يؤدّي إلى عدم تكوّ

مثلّث .
ه المتعلّمين إلى أنّ المثلّث المختلف الأضلاع هو مثلّث تختلف فيه أطوال  ا في ( ج ) فوجِّ أمّ

الأضلاع الثلاثة . وبما أنّ مجموع أطوال الأضلاع في التمرين (٢) يساوي ٣٠ سم ، فإنّ 
ين يساوي  ين الآخرَ أطول ضلع يجب أن يكون أقلّ من ١٥ سم ؛ لأنّ مجموع طولَي الضلعَ
ا طول أطول ضلع ، ولا بدّ أن يكون هذا المجموع أكبر من طول أطول ضلع حتّى  ٣٠ ناقصً
ق متباينة المثلّث . ناقِش معهم أنّه إذا كان طول أطول ضلع يساوي ١٥ سم أو أكثر فلا  تتحقّ
ين الأصغر سيكون أقلّ من أو يساوي طول الضلع  يمكن تكوين مثلّث ، لأنّ مجموع الضلعَ

ق المتباينة  د على أنّ اختيار أطوال مختلفة كلّ منها أقلّ من ١٥ سم مع تحقّ الأطول ، وأكِّ
يضمن تكوين مثلّث مختلف الأضلاع صحيح .

التمرين (٣) :
يُنصح بتقسيم القطعة ذات الطول ١٠٠ سم ، وليس القطعة ذات الطول ٩٠ سم كقاعدة 

منا القطعة  للمثلّث ، وذلك ، لأنّه إذا استخدمنا القطعة الأقصر ٩٠ سم كقاعدة للمثلّث ثمّ قسّ
ين ١٠٠ سم ، وهو أكبر  ين الناتجَ ين ، عندها يكون مجموع الضلعَ الأطول ١٠٠ سم إلى ضلعَ

ق متباينة المثلّث ويمكن تكوين مثلّث صحيح . من طول القاعدة ٩٠ سم ، وبذلك تتحقّ
ين سيكون  منا القطعة ٩٠ سم واستخدمنا ١٠٠ سم كقاعدة ، فإنّ مجموع الضلعَ ا إذا قسّ أمّ

٩٠ سم وهو أصغر من ١٠٠ سم ، وعندها فلا يمكن تكوين مثلّث .

              

 مهارات تفكير عليا :
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٣ الخاتمة والتقييم :

لة :  ٧ سم  ،  ٩ سم  ،  ١٣ سم  ،   اُطلب من المتعلّمين استخدام الأطوال : إجابات محتمَ
١٧ سم لتكوين عدد من المثلّثات .

لة : إجابات محتمَ
مثلّث (٤) : ٧ سم  ،  ٩ سم ، ١٣ سم مثلّث (١) : ٧ سم  ،  ٧ سم  ،  ٧ سم 

مثلّث (٥) : ٧ سم  ،  ١٣ سم ، ١٧ سم مثلّث (٢) : ٧ سم  ،  ٧ سم  ،  ١٣ سم 
مثلّث (٦) : ٩ سم  ، ١٣ سم ، ١٧ سم مثلّث (٣) : ١٧ سم  ،  ١٣ سم  ،  ١٧ سم 

٤ ا�خطاء الشائعة :

ين ،  نبِّه المتعلّمين إلى خطأ شائع قد يقع فيه البعض منهم بعد إيجاد مجموع طولَي الضلعَ
بحيث يُخطئون في المقارنة مع الضلع الثالث .
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :
ين واستخدامها في إيجاد قياسات زوايا وأطوال • اِستنتاج خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

أضلاع المثلّث .
العبارات والمفردات :
ين . مثلّث متطابق الضلعَ

مصادر التعلّم :
ورق مربّعات ، ورق شفّاف ، مسطرة ، منقلة .

بداية الدرس :  ١

°١٢٠

د

جـهـ ب

ب

∧ب جـ ) = ١٢٠°  (د 
∧ب السبب : بالتقابل بالرأس مع هـ 

∧ب جـ ) = ١٨٠° - ١٢٠° = ٦٠°  ) 
∧ب السبب :  بالتجاور على مستقيم واحد مع هـ 

ن

مل

°٣٥

°٣٥ ؟

أ

 ( ∧ل ) = ١٨٠° - ( ٣٥° + ٣٥° ) = ١١٠°
السبب :  مجموع قياسات زوايا المثلّث 

الداخلة = ١٨٠°
٢ عرض الدرس :

ه المتعلّمين إلى ملاحظة المثلّث المرسوم قبل فقرة « دورك الآن (١) » ، واطلب منهم تحديد  وجِّ
د لهم أنّ المثلّث الذي  ين من خلال العلامات الموضوعة على الأضلاع . أكِّ ين المتطابقَ الضلعَ

ا  ههم أيضً ين . بعد ذلك ، وجِّ ثًا متطابق الضلعَ ى مثلّ ين متساويَين في الطول يُسمّ يحتوي على ضلعَ
ين .ناقِش معهم  ين المتطابقَ دة بين الضلعَ إلى تحديد زاوية الرأس ، وبيِّن لهم أنّها الزاوية المحدَّ
ههم إلى ملاحظة  موقع هذه الزاوية في الشكل ، واطلب منهم الإشارة إليها على الرسم ، ثمّ وجِّ

يان زاويتَي القاعدة . ح أنّ هاتَين الزاويتَين تُسمَّ الزاويتَين الأخريَين في قاعدة المثلّث ، ووضِّ

اِستكشاف خواص المثلّث المتطابق الضلعَين
Exploring Properties of Isoceles Triangle

٦ - ٢

   Isoceles Triangle

العبارات والمفردات :

المثلّث المتطابق الضلعَين :

          

        

(   )

        

    

     
. 

ر تذكَّ

دورك اIن (١)

:   

   

سوف تتعلّم : خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَين واستخدامها في إيجاد قياسات زوايا وأطوال أضلاع المثلّث .

اِستكشاف خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَين - 
Exploring Properties of Isoceles Triangle

     

     

     

    

    

    



 ٨٢

 دورك اIن (١)

ه المتعلّمين إلى تحليل كلّ مثلّث على حدة ، من خلال : وجِّ
ين . • ين المتطابقَ تحديد الضلعَ
تحديد زاوية الرأس . •
تحديد زاويتَي القاعدة . •

بة للجدول ، وناقِش معهم اختلاف  بعدها ، اُطلب منهم تدوين ذلك في الخانات المناسِ
د أنّ تغيّر الاتّجاه لا يؤثّر في خصائص المثلّث  وضع المثلّث واتّجاهه في الرسومات ، ثمّ أكِّ

د لهم على أنّ تحديد  ا ، أكِّ ين ، ما دامت علامتا التطابق موجودتَين . أخيرً المتطابق الضلعَ
ين . ف على المثلّث المتطابق الضلعَ علامات التطابق هو الأساس في التعرّ

 اِستكشِف (١)

دة في كلّ شكل من  ١ ، اُطلب من المتعلّمين استخدام المنقلة لقياس الزوايا المحدَّ في 
صة . الأشكال المعطاة ، ثمّ تسجيل القياسات في الأماكن المخصَّ

ه المتعلّمين إلى ملاحظة العلامات الموضوعة على الأضلاع ، واطلب منهم تحديد  وجِّ
الأضلاع المتطابقة في كلّ مثلّث قبل البدء بالقياس . بعد ذلك ، اُطلب منهم مقارنة قياسات 

الزوايا المقابِلة للأضلاع المتطابقة ، وملاحظة ما إذا كانت متساوية في القياس أم لا .
ة من خلال  ههم إلى استخلاص العلاقة العامّ لوا إليها ، ووجِّ ناقِش معهم النتائج التي توصّ

دهم على صياغة الاستنتاج أنّه إذا  طرح عليهم السؤال التالي : ماذا تلاحظون ؟ بعدها ، ساعِ
ين متطابقتان . ين الضلعَ كان في المثلّث ضلعان متطابقان ، فإنّ الزاويتَين المقابِلتَين لهذَ

 اِستكشِف (١) 
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دة في كلّ  ه المتعلّمين إلى استخدام المسطرة لقياس أطوال الأضلاع المحدَّ ٢ ، وجِّ وفي 
يَم التي يحصلون عليها بدقّة في  مثلّث من المثلّثات المرسومة ، واطلب منهم تسجيل القِ

صة . نبِّههم إلى ضرورة الانتباه إلى تطابق قياسات الزوايا . الفراغات المخصَّ
بعد الانتهاء من قياس الأطوال ، اُطلب من المتعلّمين مقارنة أطوال الأضلاع المقابِلة للزوايا 

لوا إليها . المتطابقة في كلّ مثلّث ، ثمّ ناقِش معهم النتائج التي توصّ
ف (١) » لمساعدة المتعلّمين على الاستنتاج : بعدها ، اِطرح سؤال « اِستكشِ
ماذا تلاحظون بالنسبة إلى أطوال الأضلاع المقابِلة لزوايا متطابقة في المثلّث ؟

د لهم أنّ تطابق الزوايا في المثلّث  ة ، وأكِّ ه المتعلّمين إلى استخلاص القاعدة العامّ ووجِّ
يؤدّي إلى تطابق الأضلاع المقابِلة لها .
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مثال (٢) : دورك اIن (٣) :

في « مثال (٢) » و« دورك الآن (٣) » ، يستخدم المتعلّمون مجموع قياسات زوايا المثلّث ، 
ين لإيجاد قياس الزوايا في المثلّث . وخواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

مثال (٣) :
ية الزوايا المتجاورة على خطّ مستقيم واحد ، ثمّ  في « مثال (٣) » ، يستخدم المتعلّمون خاصّ

ين ومن ثمّ مجموع قياسات زوايا المثلّث لإيجاد قياسات  خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ
الزوايا في المثلّث .

 دورك اIن (٤)

في « دورك الآن (٤) » ، يجد المتعلّمون قياس الزوايا المتقابلة بالرأس ثمّ يوظّفون مجموع 
ين ، لإيجاد قياسات الزوايا في  قياسات زوايا المثلّث وخواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

المثلّث .
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 اِستكشِف (٢)

ف (٢) » إلى نسخ المثلّث على ورق شفّاف ، ثمّ اطلب  ه المتعلّمين في نشاط « اِستكشِ وجِّ
منهم طيّ الورقة من زاوية الرأس بحيث ينطبق أحد ضلعَي المثلّث على الآخر . ناقِش معهم 

دهم على تحديد خطّ الطيّ بوصفه خطّ تناظر للمثلّث . بعد  ما يلاحظونه بعد الطيّ ، وساعِ
ين عن الطيّ متطابقان ، ومن ثمّ استنتِج معهم  ثَين الناتجَ ذلك ، اُطلب منهم ملاحظة أن المثلّ

أنّ الزوايا المتناظرة متطابقة ، وكذلك الأضلاع المتناظرة متطابقة .
ف زاوية  ههم إلى الربط بين هذه النتائج للوصول إلى الاستنتاج النهائي ، وهو أنّ منصِّ وجِّ

ها ، ويمثّل  ا على القاعدة ، وينصفّ ăين يكون عمودي الرأس في المثلّث المتطابق الضلعَ
د لهم أنّ هذا النشاط يربط بين التناظر ، وتطابق  في الوقت نفسه خطّ تناظر للمثلّث . أكِّ

ين في صورة عملية محسوسة . المثلّثات ، وخصائص المثلّث المتطابق الضلعَ

 دورك اIن (٤)
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مثال (٤) :
ين ،  ح لهم أنّ  ح و د مثلّث متطابق الضلعَ اِعرض الشكل أمام المتعلّمين ، ووضِّ

ل إليها  ية التي تمّ التوصّ ر المتعلّمين بالخاصّ ف زاوية الرأس . بعد ذلك ، ذكِّ ح هـ  ينصّ
ا على القاعدة  ăف زاوية الرأس في المثلّث متطابق الضلعَين يكون عمودي ا ، وهي أنّ منصِّ سابقً

ه المتعلّمين إلى   (ح ∧هـ د ) والذي يساوي ٩٠°  فها . وبناءً على ذلك ، وجِّ وينصّ
ا ، اُطلب من المتعلّمين إيجاد طول هـ و ، لأنّ   لأنّ ح هـ عمودي على القاعدة . وأخيرً

ين ، لذلك يكون طول  ين متطابقَ ف القاعدة ؛ أي يقسمها إلى جزءَ ف زاوية الرأس ينصّ منصِّ
هـ و = ٢٫٥ سم .

 دورك اIن (٥) :

اُطلب من المتعلّمين النظر إلى المثلّث المرسوم بعناية ، وبيِّن لهم أنّ   ك ن م مثلّث متطابق 
ف زاوية الرأس . بعد ذلك ،  ين ٣ سم ، ك ر ينصّ ين المتطابقَ ين ، وطول كلّ من الضلعَ الضلعَ

ا على  ăف زاوية الرأس في المثلّث متطابق الضلعَين يكون عمودي ر المتعلّمين بأنّ منصِّ ذكِّ
ا ، اُطلب من المتعلّمين  القاعدة ؛ لذلك تكون (م ∧ر ك) قائمة وقياسها يساوي ٩٠° . أخيرً
ف القاعدة ، إذا كان طول كلّ  ف زاوية الرأس ينصّ ههم إلى أنّ منصِّ إيجاد طول م ن ، ووجِّ

جزء من القاعدة ٢ سم ، فإنّ طول القاعدة كاملاً يساوي ٤ سم .
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 اِستكشِف (٣)

ف (٣) » ، واطلب منهم استخدام المسطرة  ه المتعلّمين إلى ملاحظة الشكل في « اِستكشِ وجِّ
ين س ص و س ع وتسجيل القياسات في الفراغات ، ثمّ نبِّههم إلى أنّ  لقياس طولَي الضلعَ
القطعة المستقيمة المرسومة من الرأس س عمودية على القاعدة وتقوم بتقسيم القاعدة إلى 
دهم على  ين ، وساعِ ين متساويَين . ناقِش معهم ما يلاحظونه من تساوي طولَي الضلعَ قسمَ

سم من أحد  د لهم أن أيّ مثلّث إذا رُ ا ، أكِّ ين . أخيرً الاستنتاج بأنّ المثلّث متطابق الضلعَ
ين . فها ، فإنّ المثلّث يكون متطابق الضلعَ رؤوسه عمود على القاعدة وكان هذا العمود ينصّ

ربط ا�فككار
ه المتعلّمين إلى ملاحظة الرسومات المعروضة ، وناقِش معهم أنّ المثلّث إذا كان متطابق  وجِّ

ين  ح لهم أنّ المثلّث يكون متطابق الضلعَ ف عليه بأكثر من طريقة . وضِّ ين يمكن التعرّ الضلعَ
سم عمود من  جدت فيه زاويتان متطابقتان ، أو إذا رُ جد فيه ضلعان متطابقان ، أو إذا وُ إذا وُ

د لهم أنّ هذه الحالات كلّها  ف القاعدة . أكِّ رأس المثلّث على القاعدة وكان هذا العمود ينصّ
ين . بعدها ، بيِّن لهم أنّ ربط هذه  تؤدّي إلى النتيجة نفسها ، وهي أنّ المثلّث متطابق الضلعَ

الأفكار يساعدهم على فهم الخصائص الهندسية للمثلّث وتطبيقها في مواقف مختلفة .
مثال (٥) : دورك اIن (٦) :

ل إليه في ربط الأفكار لتحديد المثلّث الذي تنطبق عليه شروط المثلّث  وظِّف ما تمّ التوصّ
ن من الإجابة الصحيحة . ين ، وقد تحتاج إلى إيجاد قياس إحد￯ الزوايا للتمكّ المتطابق الضلعَ
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 عبِّر عن فهمك
لم أنّ  ين ، حيث عُ المطلوب في سؤال « عبِّر عن فهمك » هو تكوين مثلّث متطابق الضلعَ
ين ، فإنّ الضلع الثالث  يه هما ٤ سم و٢ سم . وبما أنّ المثلّث متطابق الضلعَ طولَي ضلعَ

ين ، أي ٤ سم أو ٢ سم . ين الضلعَ ا لأحد هذَ يً يجب أن يكون مساوِ
عند اختبار ذلك باستخدام متباينة المثلّث :

ين الأصغر يساوي ٢ + ٢ = ٤ سم ،  • إذا كان الضلع الثالث ٢ سم ، فإنّ مجموع الضلعَ
ق متباينة المثلّث ، فلا يمكن تكوين  وهو يساوي طول الضلع الثالث ، وبذلك لا تتحقّ

مثلّث .
ين الأصغر ٢ + ٤ = ٦ سم ، وهو  • ا إذا كان الضلع الثالث ٤ سم ، فإنّ مجموع الضلعَ أمّ

ق متباينة المثلّث ، ويمكن تكوين مثلّث  أكبر من طول الضلع الثالث ، وبالتالي تتحقّ
ين . متطابق الضلعَ

ب للضلع الثالث هو ٤ سم فقط . ا ، الطول المناسِ إذً
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين الإجابة عن السؤال التالي :
متى يكون المثلّث متطابق الضلعَين ؟

٤ ا�خطاء الشائعة :

ين وزاويتَي القاعدة ، وزاوية  ين المتطابقَ راقِب المتعلّمين الذين يُخطئون في تحديد الضلعَ
الرأس .
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تمارين ذاتية :
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٩٠

٦ - ١

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

اِستنتاج خواصّ المثلّث المتطابق الأضلاع من خلال دراسة أطوال أضلاعه ، وقياسات •
زواياه ، وخطوط التناظر فيه .

العبارات والمفردات :
مثلّث متطابق الأضلاع .

مصادر التعلّم :

افة للطيّ ، جهاز العرض ، فيديو .• الكتاب المدرسي ، أوراق شفّ
بداية الدرس :  ١

ين . مراجعة خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ
٢ عرض الدرس :

ا لأبراج الكويت وبعض التصاميم الهندسية ، وناقِش معهم  اِعرض على المتعلّمين صورً
استخدام الأشكال الهندسية في البناء والتصميم .

ه المتعلّمين إلى ملاحظة تكرار شكل المثلّث المتطابق الأضلاع في بعض الهياكل ،  وجِّ
واطرح السؤال الآتي : لماذا يُستخدم هذا الشكل في البناء ؟

ة  اُربط الإجابات بتوزيع الوزن ، التوازن والقوّ

Exploring Properties of Equilateral Triangles
اِستكشاف خواصّ المثلّث المتطابق ا�ضلاع ٦ - ٣

سوف تتعلّم : خواصّ المثلّث المتطابق ا;ضلاع .

   Equilateral Triangle

العبارات والمفردات :
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اِستكشاف خواصّ المثلّث المتطابق ا�ضلاع - 
Exploring Properties of Equilateral Triangles
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٩١

 اِستكشِف

ين : في الشكل المرسوم ، مثلّث متطابق الضلعَ
ر للمتعلّمين إلى أنّ قياس إحد￯ زوايا القاعدة في المثلّث  ب جـ المتطابق  ١ أشِ في 

لاً لأنّها متساوية  ين هي ٦٠° ، بذلك يمكن معرفة قياس زاوية القاعدة المقابِلة لها أوّ الضلعَ
في القياس ، ويمكن إيجاد قياس زاوية الرأس ثانيًا ، لأنّ مجموع قياسات زوايا المثلّث 

الداخلة هو ١٨٠° . بذلك ، يستنتجون أنّ كلّ زوايا  ب جـ متساوية وهي تساوي ٦٠° ، 
ا فالمثلّث متطابق الأضلاع . إذً

ثًا  ين وقياس إحد￯ زواياه ٦٠° ، يكون مثلّ ح للمتعلّمين أنّ أيّ مثلّث متطابق الضلعَ وضِّ
متطابق الأضلاع ، ثمّ ناقِش معهم خواصّ المثلّث المتطابق الأضلاع .

٢ ، اُطلب من المتعلّمين : ا في  أمّ
نسخ المثلّث على ورقة .. ١
طيّ الورقة بحيث ينطبق كلّ ضلع على الآخر .. ٢
ملاحظة عدد خطوط التناظر في الشكل .. ٣

ل إلى ما يلي : تناقَش مع المتعلّمين للتوصّ
قياسات الزوايا الثلاث متساوية ، وكلّ منها يساوي ٦٠° .. ١
فها .. ٢ ف كلّ زاوية هو عمودي على القاعدة المقابِلة له وينصّ منصِّ
للمثلّث المتطابق الأضلاع ٣ خطوط تناظر .. ٣

ة الوطنية ، من خلال ربط المفاهيم الرياضية  ز لد￯ المتعلّمين قيمة الاعتزاز بالهويّ عزِّ
مها الحضاري . د تاريخ دولة الكويت وتقدّ بالمعالم الوطنية التي تجسّ
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 ٩٢

مثال (١) : 
ه المتعلّمين إلى تحديد المثلّث المتطابق الأضلاع من خلال البيانات المعطاة على  وجِّ

ين . بعدها ، اُطلب من المتعلّمين ذكر  الرسم واستخدام خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ
السبب في كلّ حالة .

 دورك ا�ن (١)

ين لتحديد ما إذا كان  ه المتعلّمين في ( أ ) إلى استخدام خواصّ المثلّث متطابق الضلعَ وجِّ
المثلّث متطابق الأضلاع .

ف  ا في (ب) ، نبِّه المتعلّمين إلى أنّ في هذا الشكل العمود المرسوم من رأس المثلّث ينصّ أمّ
ين ولكن إحد￯ زوايا القاعدة يساوي ٦٠° ، لذلك  القاعدة ، لذلك هو مثلّث متطابق الضلعَ

ثًا متطابق الأضلاع . يكون مثلّ
ههم إلى التركيز على : ع عمل المتعلّمين ، ووجِّ تابِـ

علامات تطابق الأضلاع . •
قياسات الزوايا . •
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مثال (٢) : 
ه المتعلّمين إلى ملاحظة العلامات على أضلاع المثلّث في الشكل ، واطلب  في (أ) ، وجِّ

رهم بأنّ تساوي الأضلاع الثلاثة يعني أنّ المثلّث متطابق  منهم تحديد نوع   ب جـ ، ثمّ ذكِّ
الأضلاع . وبالتالي ، اُطلب منهم استنتاج أنّ قياس كلّ زاوية فيه يساوي ٦٠° . بعد ذلك ، 

ية المثلّث المتطابق الأضلاع ،  ا إلى خاصّ اُطلب من المتعلّمين إيجاد  ( جـ ∧ ب ) مستندً
ههم إلى استخدام  ثمّ ناقش معهم أنّ النقاط د ،  ، ب تقع على خطّ مستقيم واحد ، لذلك وجِّ
حقيقة أنّ مجموع الزاويتَين المتجاورتَين على خطّ مستقيم يساوي ١٨٠° . اُطلب منهم طرح 

٦٠° من ١٨٠° لإيجاد  (جـ ∧ د ) ، ثمّ اطلب من أحد المتعلّمين تبرير الحلّ أمام زملائه 
لتعزيز الفهم الرياضي .

ههم إلى استخدام التقابل بالرأس لإيجاد قياس الزاوية في المثلّث ، ثمّ  ا في (ب) ، فوجِّ أمّ
ين ومجموع قياسات الزوايا الداخلة للمثلّث  الاستفادة من خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

لإيجاد قياسات الزوايا المطلوبة ، ثمّ تحديد نوع المثلّث بالنسبة إلى أضلاعه .
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٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين :
كتابة ثلاث خواصّ للمثلّث المتطابق الأضلاع .•
تحديد عدد خطوط التناظر .•

ق من فهم المتعلّمين من خلال المناقشة الشفوية وحلّ المسائل . بعدها ، تحقَّ
ة والنظام من خلال دراسة خواصّ المثلّث المتطابق الأضلاع ،  ز لد￯ المتعلّمين قيمة الدقّ عزِّ

ة والاستقرار ، سواء في الأشكال الهندسية أو في  ا أنّ التوازن والتساوي أساس القوّ حً موضِّ
تنظيم التفكير وحلّ المشكلات .

٤ ا�خطاء الشائعة :

ين .• يخلط بعض المتعلّمين بين المثلّث المتطابق الأضلاع والمثلّث المتطابق الضلعَ
ين متساويَين يكفي للحكم بأنّ المثلّث متطابق الأضلاع .• يعتقد بعضهم بأنّ وجود ضلعَ
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٩٥

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

رة لها .• إيجاد قياس الزاوية الخارجة للمثلّث ، وبيان علاقتها بالزوايا الداخلة غير المجاوِ
العبارات والمفردات :
الزاوية الخارجة للمثلّث .

مصادر التعلّم :
الكتاب المدرسي ، منقلة ، مسطرة .

بداية الدرس :  ١
ين والمثلّث المتطابق الأضلاع . مراجعة خواصّ المثلّث المتطابق الضلعَ

٢ عرض الدرس :

اِعرض على المتعلّمين صورة زاوية ملعب كرة القدم ، وناقِش معهم شكل العلم المثبَّت في 
ن  ثًا امتدّ أحد أضلاعه خارج المثلّث ليكوّ ه انتباههم إلى أنّ الشكل يشبه مثلّ الزاوية ، ووجِّ

زاوية جديدة .

The Exterior Angle of a Triangle
الزاوية الخارجة للمثلّث ٦ - ٤

سوف تتعلّم : إيجاد قياس الزاوية الخارجة للمثلّث وعلاقته بالزوايا الداخلة له .

Exterior Angle of a Triangle    
العبارات والمفردات :
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The Exterior Angle of a Triangle

      



 ٩٦

 اِستكشِف (١)

في الشكل المقابِل ، اُطلب من المتعلّمين استخدام المسطرة والقلم لمدّ أحد أضلاع 
المثلّث خارج حدوده ، ثمّ ملاحظة الزاوية الناتجة عن هذا الامتداد .

بعدها ، ناقِش المتعلّمين في ما يلي :
ما اسم هذه الزاوية ؟  •
ما علاقتها بزوايا المثلّث الداخلة ؟ •

ى زاوية خارجة للمثلّث . فهم بأنّ هذه الزاوية تُسمّ وعرِّ

 دورك اIن (١)

ر المتعلّمين بأنّ الزاوية الخارجة للمثلّث محصورة بين أحد أضلاع المثلّث وامتداد  ذكِّ
لة لإحد￯ زوايا المثلّث ، واطلب من كلّ متعلّم  ضلع آخر على استقامته ، وهي مكمَّ

العمل مع زميلَين له على تحديد الأشكال التي فيها الزاوية ( س ) زاوية خارجة للمثلّث .
د للمتعلّمين على أنّ الزاوية المقابِلة بالرأس لا تُعدّ زاوية خارجة للمثلّث ،  بعدها ، أكِّ

لة للزوايا بل لها القياس نفسه . لأنّها غير مكمِّ
ههم إلى :  ع عمل المتعلّمين ، ووجِّ بعدها ، تابِـ

تحديد الزاويتَين الداخلتَين غير المجاورتَين بدقّة . •
رة والزاويتَين المطلوبتَين . • عدم الخلط بين الزاوية المجاوِ

 اِستكشِف (٢)

ه المتعلّمين إلى القيام بما يلي : وجِّ
اِستخدام المنقلة لقياس الزوايا الداخلة الثلاث للمثلّث. •
تسجيل قياس الزاوية الخارجة عند أحد الرؤوس . •
إكمال المطلوب في الجدول . •

 دورك اIن (١)
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 اِستكشِف (٢)
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ا إلى مقارنة : ههم أيضً ثمّ وجِّ
رتَين لها . • ي الزاويتَين الداخلتَين غير المجاوِ قياس الزاوية الخارجة بمجموع قياسَ

ا ، اِستنتِج مع المتعلّمين القاعدة الآتية : أخيرً
رة ي الزاويتَين الداخلتَين عدا المجاوِ قياس الزاوية الخارجة للمثلّث يساوي مجموع قياسَ

ا لهم أنّ هذه القاعدة تنطبق على أيّ مثلّث . دً لها ، مؤكِّ
مثال (١) :

مة في النشاط  ية الزاوية الخارجة للمثلّث المستخدَ اُطلب من المتعلّمين استخدام خاصّ
ف (٢) » ، فيجدون قياس هـ ∧ن ط من خلال قياس الزاويتَين الداخلتَين  السابق « اِستكشِ

رة لها . للمثلّث ن هـ ل عدا المجاوِ
رة لها ، أي مجموع  لة للزاوية المجاوِ ر المتعلّمين بأنّ الزاوية الخارجة هي مكمِّ بعدها ، ذكِّ

قياسهما هو ١٨٠° ، وكذلك مجموع قياس الزوايا الداخلة في المثلّث هو ١٨٠° .
مثال (٢) :

مين خواصّ المثلّث  ∧ص ل ) مستخدِ ر للمتعلّمين إلى أنّه بإمكانهم إيجاد   ( س  أشِ
ية الزاوية الخارجة للمثلّث . ين ، وخاصّ المتطابق الضلعَ

مثال (٣) :
ية الزاوية الخارجة للمثلّث لإيجاد قياس  د على المتعلّمين أنّ عليهم استخدام خاصّ أكِّ

الزاوية المطلوبة ، حيث يتمّ طرح قياس إحد￯ الزاويتَين الداخلتَين المعطاة من قياس الزاوية 
ا يساعد المتعلّمين على فهم العلاقة بين  الخارجة لإيجاد قياس الزاوية الداخلة الأخر￯ ، ممّ

زوايا المثلّث بطريقة منظَّمة وواضحة .
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 عبِّر عن فهمك
ههم إلى ملاحظة أنّ قياس  اُطلب من المتعلّمين قراءة السؤال بعناية وتحديد المعطَيات ، ووجِّ

رهم  رة للزاوية الخارجة يساوي ٩٠° ، وبذلك يكون المثلّث قائم الزاوية ، ثمّ ذكِّ الزاوية المجاوِ
بأنّ مجموع الزوايا الداخلة لأيّ مثلّث يساوي ١٨٠° ، واطلب منهم استنتاج أنّ مجموع 

تَين في المثلّث القائم يساوي ٩٠° ، لأنّ ١٨٠° - ٩٠° = ٩٠° . بعدها ، اُطلب  الزاويتَين الحادّ
ههم إلى أنّ الزاوية الخارجة  رة للزاوية القائمة ، ووجِّ منهم النظر إلى الزاوية الخارجة المجاوِ

نان زاويتَين متكاملتَين ، أي أنّ مجموعهما ١٨٠° . رة لها تكوّ والزاوية الداخلة المجاوِ
ههم إلى استنتاج القاعدة وهي أنّ قياس الزاوية الخارجة في المثلّث يساوي  ا ، وجِّ أخيرً

 ￯رة لها ، وبذلك يمكن أن يكون قياس إحد ي الزاويتَين الداخلتَين غير المجاوِ مجموع قياسَ
الزوايا الخارجة للمثلّث ٩٠° .

 دورك اIن (٣)
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 مهارات تفكير عليا :

التمرينان (٦) ، (٧) :
في كلّ شكل من الشكلَين ، اُطلب من المتعلّمين إيجاد قياس الزوايا المطلوبة بالربط بين 

رين إجاباتهم منطقيăا . أكثر من مفهوم هندسي مبرِّ
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٣ الخاتمة والتقييم :

ين . اُطلب من المتعلّمين إيجاد قياس س في الرسم أدناه حيث  جـ ب مثلّث متطابق الضلعَ
≅ ب ) (  جـ

هـ

ب د

س

°١٣٠

جـ
س = ٢٥° 

ة والتفكير المنطقي من خلال دراسة الزاوية الخارجة للمثلّث ،  ز لد￯ المتعلّمين قيمة الدقّ عزِّ
ة وربط العلاقات  ا أنّ الوصول إلى نتائج صحيحة يعتمد على تحديد المعطَيات بدقّ حً موضِّ

ي مهارات التحليل والاستنتاج لديهم . ا ينمّ الرياضية بشكل منظَّم ، ممّ
٤ ا�خطاء الشائعة :

رتَين للزاوية الخارجة في مثلّث . الخطأ في تحديد الزاويتَين الداخلتَين غير المجاوِ

 مهارات تفكير عليا :

.   

:  (    )     

°

°

° ° ° °

:  (   )     
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° ° ° °

ع
س الراب

الدر



٦ - ٤
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Drawing a Triangle Knowing the Lenghts of its Three Sides
رسم مثلّث بمعلومية أطوال أضلاعه الثلاثة ٦ - ٥

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

رسم مثلّث بمعلومية أطوال أضلاعه الثلاثة .•
مصادر التعلّم :

فرجار ، مسطرة .
بداية الدرس :  ١

اُطلب من المتعلّمين تصنيف المثلّثات التالية من حيث الأضلاع :

ين )( متطابق الأضلاع ) ( مختلف الأضلاع )( متطابق الضلعَ
ثمّ اسألهم : أيّ الأطوال المعطاة التالية تصلح أن تكون أضلاع مثلّث ؟  ٦ سم ، ٨ سم ، ١٢ سم

 أ ) ٤ سم ، ٤ سم ، ٨ سم 
ب) ٣ سم ، ٤ سم ، ١٠ سم
ج) ٦ سم ، ٨ سم ، ١٢ سم

٢ عرض الدرس :

 حُلّ وناقِش
لّ وناقِش » ، ثمّ ناقِش معهم السؤال الآتي : كيف يمكننا رسم  ه المتعلّمين إلى قراءة « حُ وجِّ

رفت أطوال أضلاعه فقط ؟ مثلّث إذا عُ

 حُلّ وناقِش
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سوف تتعلّم : رسم مثلّث إذا علمت أطوال أضلاعه .

رسم مثلّث بمعلومية أطوال أضلاعه الثلاثة
Drawing a Triangle Knowing the Lengths of Its Three Sides



 ١٠٢

ا تخطيطيăا للمثلّث ، واطلب منهم استخدام المسطرة والفرجار  اُرسم مع المتعلّمين رسمً
ههم  ا من رسم قطعة مستقيمة تمثّل أحد أضلاع المثلّث ، ثمّ وجِّ لتنفيذ خطوات الرسم ، بدءً

ا لطول الضلع الثاني  يً إلى فتح الفرجار بحيث يصبح البعد بين إبرة الفرجار وسنّ القلم مساوِ
في المثلّث ، ويتمّ ضبط هذا البعد باستخدام المسطرة . ومن أحد رؤوس هذه القطعة ، 

ا لهم أنّ هذا القوس يمثّل جميع النقاط التي تبعد المسافة نفسها عن تلك  حً ا موضِّ نرسم قوسً
ا حيث إنّ البعد  النقطة . وكذلك من جهة الرأس الثاني من القطعة المستقيمة ، نرسم قوسً

بين إبرة الفرجار وسنّ القلم يساوي طول الضلع الثالث ، ثمّ تحديد موقع الرأس الثالث من 
ي القطعة المستقيمة بهذه النقطة للحصول على  ين وبالتالي نصل رأسَ خلال تقاطع القوسَ

ب . د للمتعلّمين على كتابة أسماء الرؤوس في المكان المناسِ المثلّث  ب جـ ، أكِّ
ة الرسم بقياس أطوال الأضلاع بعد الانتهاء ، ومناقشة  ق من صحّ ع المتعلّمين على التحقّ شجِّ

العلاقة بين أطوال الأضلاع وإمكانية تكوين المثلّث .
ع المتعلّمين على مراجعة أعمالهم ذاتيăا ، وتقييم نتائج مشاريعهم ، وعرضها بثقة أمام  شجِّ

زملائهم ، بما يُسهم في تنمية الاعتماد على النفس ، وبناء شخصية متعلّمة قادرة على الابتكار 
والعمل المستقلّ .

مثال (١) :
ين وطول ضلع كلّ منهما ٤ سم ، ثمّ اطلب منهم  ر المتعلّمين بأنّ المثلّث متطابق الضلعَ ذكِّ

لّ وناقِش » لرسم المثلّث . استخدام الخطوات الأربع في فقرة « حُ

مثال (١) :
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ر المتعلّمين بمتباينة المثلّث حيث إنّ ٥٫٥ + ٤ = ٩٫٥ لا تصلح بأن تكون أطوال أضلاع  ذكِّ

ق من إجاباتهم من خلال الرسم . مثلّث . تحقَّ
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين رسم المثلّث  ب جـ حيث :
ر لهم إلى وجود  ين ، وأشِ  ب = ٧ سم ،  جـ = ٤ سم وبمعلومية أنّ المثلّث متطابق الضلعَ

قيمتَين مختلفتَين لطول ب جـ .
تحقَّق من عمل المتعلّمين ، ب جـ = ٧ سم  أو  ٤ سم

٤ ا�خطاء الشائعة :

ين من دون استكمال إلى  عدم ضبط فتحة الفرجار بدقّة وفق الأطوال المعطاة ، ورسم القوسَ
أن يتقاطع القوسان .

 تمارين ذاتية :

        =      =       =           
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 مهارات تفكير عليا :
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١٠٤

٦ - ٦

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

يهما .• رسم مثلّث بمعلومية قياس زاويتَين وطول الضلع الواصل بين رأسَ
مصادر التعلّم :

مسطرة ، منقلة .
بداية الدرس :  ١

د قياس كلّ من ∧م ، ∧ن. ١ في  م ل ن ، أوجِ
نم

°٤٠
( °٧٠° ، ٧٠ ) ل

صنِّف المثلّثات التالية من حيث الزوايا ومن حيث الأضلاع .. ٢
هـ

ن

م

منفرج الزاوية
مختلف الأضلاع

°٦٠ °٦٠

س

ع ص
حادّ الزوايا

متطابق الأضلاع

جـ

ب
قائم الزاوية

ين متطابق الضلعَ
  

سوف تتعلّم : رسم مثلّث إذا علمت قياس زاويتَين وطول الضلع الواصل بين رأسَيهما .

مثال (١) :
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رسم مثلّث بمعلومية قياس زاويتَين وطول الضلع الواصل بين رأسَيهما - 

Drawing a Triangle knowing the Measure of Two Angles
and the Length of their Adjacent

رسم مثلّث بمعلومية قياس زاويتَين وطول الضلع الواصل بين رأسَيهما
Drawing a Triangle Knowing the Measure of Two
Angles and the Length of their Adjacent



١٠٥

عرض الدرس :  ٢

مثال (١) :
حة في  اُطلب من المتعلّمين رسم المثلّث  ب جـ باستخدام الخطوات الأربع الموضَّ

ح في الكتاب . قد يقرأ بعض المتعلّمين قياس  المثال ، ثمّ مقارنة رسمهم بالشكل الموضَّ
تان ،  ر لهم إلى أنّ الزاويتَين ٧٠° ، ٥٠° هما زاويتان حادّ الزاوية من الجهة الخطأ ، لذلك أشِ

بذلك يسهل تصحيح الخطأ إذا ما كانت إحد￯ الزوايا المرسومة منفرجة .

 : (  ) 
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 ١٠٦

مثال (٢) :
ه المتعلّمين إلى البدء برسم شكل تخطيطي تقريبي للمثلّث لتحديد موقع الأضلاع  وجِّ

ين ؛ لذلك فإنّ زاويتَي القاعدة متطابقتان . والزوايا ، مع ملاحظة أنّ المثلّث متطابق الضلعَ
اُطلب من المتعلّمين رسم قطعة مستقيمة تمثّل قاعدة المثلّث بالطول المعطى باستخدام 
ههم إلى استخدام المنقلة لرسم إحد￯ زاويتَي القاعدة بقياس ٣٥° عند  المسطرة ، ثمّ وجِّ

أحد طرفَي القاعدة . نبِّه المتعلّمين إلى أنّ الزاوية الأخر￯ عند الطرف الثاني للقاعدة
ين ، ثمّ اطلب منهم رسمها باستخدام المنقلة . ا لكون المثلّث متطابق الضلعَ تساوي ٣٥° أيضً

ه المتعلّمين إلى رسم ضلعَي المثلّث من طرفَي القاعدة بحيث يلتقيان في  بعد ذلك ، وجِّ
ين . د من دقّة التقاء الضلعَ نقطة واحدة تمثّل رأس المثلّث ، مع التأكّ

د من  ة الرسم بمراجعة قياسات الزوايا والتأكّ ق من صحّ ا ، اُطلب من المتعلّمين التحقّ أخيرً
ين . تطابق الضلعَ

مثال (٢) :
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١٠٧

 عبِّر عن فهمك

إجابة عبِّر عن فهمك : لا يمكن رسم هذا المثلّث .
∧ل  م ) +  ( ل ∧م  ك ) = ٧٠° + ١٢٠° = ١٩٠° لأنّ  ( ك 

ن من رسم أيّ مثلّث لا بدّ أن يكون مجموع أيّ زاويتَين فيه أقلّ من ١٨٠° . ولكي نتمكّ

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ين ، وتمّ تحديد رأس المثلّث  ه المتعلّمين إلى أنّه في هذا التمرين المثلّث متطابق الضلعَ وجِّ

ين يلتقيان عند هذا الرأس هما  ب ،  جـ .  ين اللذَ ين المتطابقَ ، ومن خلاله فإنّ الضلعَ ∧

ين متطابقان ، فإنّ الزاويتَين المقابِلتَين لهما (زاويتا القاعدة )تكونان متطابقتَين  وبما أنّ الضلعَ
∧جـ .وبذلك ، يستطيع المتعلّمون استخدام مجموع قياسات زوايا المثلّث الداخلة  ∧ب≅  أي 

ا سبق ، نستطيع  ∧ ) بطريقة منظَّمة ومنطقية . ممّ يساوي ١٨٠° لإيجاد قياس زاوية الرأس (
يهما . رسم المثلّث بمعلومية زاويتَين وضلع واصل بين رأسَ

٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين رسم المثلّث  ب جـ حيث :
∧جـ ب ) = ٥٠° . ∧ب جـ ) = ٧٠°  و   (   ب = ٢٫٧ سم ،  ( 

تحقَّق من عمل المتعلّمين .
٤ ا�خطاء الشائعة :

ين ، وبالتالي عدم استنتاج أنّ زاويتَي القاعدة • عدم الانتباه إلى أنّ المثلّث متطابق الضلعَ
متساويتان .

اِستخدام المنقلة بشكل غير صحيح عند قياس الزوايا ، كعدم وضع مركزها مع رأس •
الزاوية .

  °  = (    )  °  = (    )           
.         =  

 عبِّر عن فهمك

 تمارين ذاتية :
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 مهارات تفكير عليا :
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١٠٨

٦ - ٧

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

دة بهما .• ين وقياس الزاوية المحدَّ رسم مثلّث بمعلومية طولَي ضلعَ
مصادر التعلّم :

فرجار ، مسطرة ، منقلة .
بداية الدرس :  ١

ا يلي : ٤٥°اُطلب من المتعلّمين إيجاد كلّ ممّ

٦ سم

س

عص ∧ص )  طول س ص ،  ( ∧ع ) ،  ( 
( ٦ سم ، ٤٥° ، ٩٠° )
عرض الدرس :  ٢

مثال (١) :
ه المتعلّمين إلى قراءة المعطَيات الواردة في المثال (١) ، ثمّ البدء برسم شكل تخطيطي  وجِّ

تقريبي للمثلّث لتحديد مواضع الأضلاع والزوايا .
اُطلب من المتعلّمين رسم قطعة مستقيمة تمثّل أحد أضلاع المثلّث بالطول المعطى باستخدام 
القطعة  طرفَي  أحد  عند  المعطاة  الزاوية  لرسم  المنقلة  استخدام  إلى  ههم  وجِّ ثمّ   ، المسطرة 
د من وضع مركز المنقلة فوق النقطة . بعد ذلك ، اُطلب من المتعلّمين  المستقيمة بدقّة مع التأكّ
. المثلّث  رسم  استكمال  ثمّ   ، الفرجار)  د (باستخدام  المحدَّ الطول  وفق  الآخر  الضلع  رسم 
ة الرسم من خلال مراجعة قياسات الأطوال والزوايا ،  ق من صحّ ع المتعلّمين على التحقّ شجِّ

د من مطابقة الشكل للمعطَيات . ومناقشة خطوات الحلّ للتأكّ

Drawing a Triangle Knowing the Length of Two Sides and the 
Measure of the Angle Between Them

دة بهما رسم مثلّث بمعلومية طولَي ضلعَين وقياس الزاوية المحدَّ

دة بهما . سوف تتعلّم : رسم مثلّث إذا علمت طوليَ ضلعَين فيه وقياس الزاوية المحدَّ

مثال (١) :
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رسم مثلّث بمعلومية طولَي ضلعَين وقياس الزاوية  - 
دة بهما المحدَّ

Drawing a Triangle Knowing the Length of Two Sides
and the Measure of the Angle Between Them



١٠٩

مثال (٢) :
د من قدرتهم  ين ومنفرج الزاوية ، ثمّ تأكَّ اُطلب من المتعلّمين رسم مثلّث متطابق الضلعَ

على تحديد الزاوية ١٢٠° باستخدام المنقلة بطريقة صحيحة .
ا إذا كان بإمكانهم رسم المثلّث باستخدام طريقة أخر￯ قد  بعدها ، اِسأل المتعلّمين عمّ

تعلّموها في الدرس السابق .
 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ا تلو الآخر ؛ اِبدأ  اِعرض على المتعلّمين شروط رسم المثلّث ، ثمّ ناقِش البدائل واحدً

بالخيار ( أ ) وبيِّن لهم أنّ مجموع قياسات الزوايا الثلاث المعطاة يساوي ١٦٠° وهي لا 
ح لهم أنّ الزاويتَين ٦٠°  تصلح لأن تكون قياسات زوايا مثلّث ، وفي الخيار ( ب ) وضِّ

ق  ر لهم أنّ الخيار ( ج ) لا يحقّ ن مثلّث ، وبعد ذلك فسِّ و١٢٠° مجموعهما ١٨٠° فلا يتكوّ
ح لهم أنّ الخيار ( د ) ثًا ، ثمّ وضِّ ن مثلّ متباينة المثلّث لأنّ أطوال الأضلاع المعطاة لا تكوّ

ين متساويَين ٦ سم وإحد￯ زواياه ٦٠° ، لذلك هو مثلّث متطابق الأضلاع ،  ن ضلعَ يتضمّ
وهذه المعطَيات هي كافية لرسم مثلّث ، واختم بربط ذلك بالاستنتاج أنّ الإجابة الصحيحة 

هي الخيار ( د ) .
٣ الخاتمة والتقييم :

اُطلب من المتعلّمين تحديد المعلومات التي تساعد على رسم مثلّث .
٤ ا!خطاء الشائعة :

قد يُخطئ بعض المتعلّمين في فهم المعطَيات ، لعدم رسم شكل تخطيطي مبدئي يساعدهم على 
ا يؤدّي إلى تمثيل غير دقيق للمسألة .  ر مواضع الأضلاع والزاوية المحصورة بينها ، ممّ تصوّ

وقد يواجه بعض المتعلّمين صعوبة في استخدام الأدوات الهندسية ( المسطرة والمنقلة ) ،
ا يؤثّر في دقّة رسم  مثل عدم ضبط القياس بدقّة أو قراءة التدريج بشكل صحيح ، ممّ

الأضلاع وقياس الزوايا . كما قد ينسى بعض المتعلّمين تثبيت نقطة البداية ( رأس الزاوية ) 
ا . ثًا صحيحً عند رسم الضلع الثاني ، فينتج شكل لا يمثّل مثلّ
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 مهارات تفكير عليا :

 :            :    

° = (  )   °  = (  )   °  = (  ) 
°  = (  )   °  = (  )     =   

   =      =      =   
.   =   =    °  = (  ) 

ع
ساب

 لا
س

در
ال °

 

 



١١١

المستقيمات المتوازية والزوايا٦ - ٨
Angles and Parallel Lines

سوف تتعلّم :  الخطوط المستقيمة المتوازية وخواصّها والعلاقة بين الزوايا الناتجة عن قطع 
مستقيم لمستقيمات متوازية .

Parallel  
Transversal  
Exterior Angle   
Interior Angle   

Alternate Angles   
Corresponding Angles   
Allied Angles   

العبارات والمفردات :

         
 .        
       

.  

 حُلّ وناقِش

    (   )   .         
. (    )

 :    :   

   

المستقيمات المتوازية والزوايا - 
Angles and Parallel Lines

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

اِستخدام خواصّ الخطوط المستقيمة المتوازية لإيجاد العلاقة بين الزوايا الناتجة عن •
قطع مستقيم لهذه الخطوط .

العبارات والمفردات :
متوازٍ ، قاطع ، زاوية خارجة ، زاوية داخلة ، زوايا متبادلة ، زوايا متناظرة ، زوايا متحالفة .

مصادر التعلّم :
مسطرة ، منقلة .

بداية الدرس :  ١
ين »  اُطلب من المتعلّمين أن يكتبوا أسفل كلّ من الأشكال التالية : « متقاطعان وغير متعامدَ

أو « متوازيان » أو « متعامدان »
ج  ب  أ  

مستقيمان مستقيمان مستقيمان 
عرض الدرس :  ٢

ز لد￯ المتعلّمين تقديرهم لتنظيم شوارع دولة الكويت وتخطيطها الحديث ، وبيِّن لهم  عزِّ
ح واجبهم تجاه الوطن من خلال  ر الدولة واهتمامها براحة المجتمع ، ثمّ وضِّ أنّها تعكس تطوّ

المحافظة على الشوارع والالتزام بقوانين المرور .

متقاطعان وغير متوازيان
ين متعامدَ

متعامدان



 ١١٢

اِعرض على المتعلّمين الخريطة التي تمثّل شوارع الكويت ، واطلب منهم ملاحظة الشوارع 
المتوازية والمتقاطعة .

 حُلّ وناقِش
اِعرض على المتعلّمين الشكل الذي فيه مستقيمان يقطعهما قاطع ، ثمّ اطلب منهم تحديد 

الزوايا الثماني الناتجة وتصنيفها إلى داخلة وخارجة .
د لهم الزوايا المتناظرة والزوايا  ة من الزوايا ، وحدِّ ههم إلى ملاحظة الأزواج الخاصّ وجِّ

دوا زوايا أخر￯ متناظرة  المتبادلة والزوايا المتحالفة . بعد ذلك ، اُطلب منهم أن يحدّ
ومتبادلة ومتحالفة في الشكل .

 دورك اIن (١)

ين متوازيَين في الرسم  اِعرض الشكل أمام المتعلّمين ، ثمّ اطلب منهم تحديد مستقيمَ
ههم إلى اختيار زوج من الزوايا المتبادلة ،  وكتابتهما باستخدام الرمز ( // ) . بعد ذلك ، وجِّ

ثمّ اطلب منهم تحديد زوج من الزوايا المتناظرة ، وبعدها تحديد زوج من الزوايا المتحالفة .

العلاقة بين الزوايا الناتجة عن قطع مستقيم لمستقيمَين آخرَين 

 :  
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 اِستكشِف

لم فيه  ين متوازييَن يقطعهما قاطع ، وعُ اِعرض على المتعلّمين الشكل الذي يبيّن مستقيمَ
قياس إحد￯ الزوايا الداخلة ، واطلب منهم إيجاد قياس الزوايا المطلوبة في الجدول 

باستخدام المنقلة وتحديد وضع كلّ زاوية مع الزاوية المعطاة . 
يَم واستنتاج العلاقات ، وبيِّن لهم أنّ الزوايا المتبادلة  بعدها ، اُطلب منهم مقارنة القِ

والمتناظرة متطابقة ، وأنّ الزوايا المتحالفة متكاملة ومجموعها ١٨٠° .
مثال (١) :

ين متوازييَن يقطعهما قاطع ، واطلب  ح مستقيمَ اِعرض على المتعلّمين الشكل الذي يوضّ
ههم إلى اختيار نوع  منهم إيجاد قياس الزوايا المطلوبة في البنود ( أ ) ، ( ب ) ، ( ج ) ، ووجِّ

بة في كلّ حالة ( متبادلة أو متناظرة أو متحالفة ) .  العلاقة المناسِ

العلاقة بين قياسات الزوايا الناتجة عن قطع مستقيم لمستقيمَين متوازيَين 

 اِستكشِف

   //   :   
°  = (   )     

   
°  = 

ر تذكَّ
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 :          
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مثال (٢) :
∧ب جـ ) ، ثمّ إيجاد قياس  ر المتعلّمين بكيفية استخدام التحالف والتوازي لإيجاد قياس (   ذكِّ

∧ب جـ ) . ∧ب هـ ) التي تمثّل نصف قياس (     )

 دورك اIن (٣)

م و ،  ب والقاطع  ين المتوازيَين ح المستقيمَ اِعرض على المتعلّمين الشكل الذي يوضّ
∧د هـ ) = ٣٠° ، لذلك ا أنّ  ( و  ∧د جـ ) وأيضً ف ( و  د هـ ينصّ س ص ، ثمّ نبِّههم إلى أنّ 

∧جـ  ) كونها زاوية متبادلة مع ∧د جـ ) = ٦٠° ، ثمّ اطلب منهم إيجاد  ( د   ( و 
∧د جـ ) .  ( و 

 دورك اIن (٢)

°  = (    )             //     
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مثال (٣) :
ه المتعلّمين إلى استخدام خواصّ الزوايا المتحالفة ، المتناظرة ، والمتبادلة ، والمتجاورة  وجِّ

على خطّ مستقيم لإيجاد قياسات الزوايا المطلوبة بمعلومية قياس الزاوية المعطاة .

 عبِّر عن فهمك
ههم إلى ملاحظة القضبان المتوازية والخطّ  اِعرض صورة السلّم على المتعلّمين ، ثمّ وجِّ

القاطع لها ، حيث إنّ  ( ∧١ ) = ١٣٠° ، واطلب منهم تفسير كيف يمكن إيجاد  ( ∧٧ ) 
ههم إلى وجود أكثر من طريقة للحلّ ، وذلك بالاعتماد على العلاقات بين الزوايا في  ووجِّ

المستقيمات المتوازية .
 مهارات تفكير عليا :

التمرينان (٦) ، (٧) :
ه المتعلّمين إلى تحديد الزوايا المعطاة بأسمائها وملاحظة مواضعها بالنسبة إلى  وجِّ

المستقيمات ، واطلب منهم اختيار الإجابة الصحيحة لكلّ تمرين بالاعتماد على علاقات 
التناظر والتبادل والتحالف .
٣ الخاتمة والتقييم :

∧م و ) ، ( ط ∧و م ) ،  اُطلب من المتعلّمين إيجاد قياس كلّ من ( 
جـ ب

د

ز

هـ

ك
م

طل

و

°٤٠

 ـ∧ و ) ، ( ب ∧ ل ) .  ( ب ∧ د ) ،( ك ∧و ) ، ( ه
. °٧٠° ، ١١٠° ، ٧٠° ، ١١٠° ، ٧٠° ، ١٤٠

٤ ا�خطاء الشائعة :
قد يُخطئ بعض المتعلّمين في توظيف علاقات الزوايا ( المتبادلة ، والمتناظرة ، والمتحالفة )

ق شرط توازي  ين يقطعهما قاطع ، دون الانتباه إلى ضرورة تحقّ ن مستقيمَ في المسائل التي تتضمّ
ا يؤدي إلى تطبيق علاقات التطابق أو التكامل في غير موضعها الصحيح . ين ، ممّ المستقيمَ

مثال (٣) :

°

 :   

   //          // 

°  = (    ) 

:    

° = (    )

(    )    : 
° = (    )   

     
  

. (°  =  )

ر تذكَّ  (    )    : 
°  = °  - ° = (    ) 

(    )       : 
°  = °  - ° = (    )

(    )   : 

 دورك اIن (٤)

 °  = (     )         //     

.        °  = (     ) 

° °

 = (   ) 
  : 

 = (    ) 
  : 

 = (    ) 
  : 

س الثامن
الدر

(    )   
°

(    )   
°

°  = ( °  + °  ) - °
    

°   



١١٦
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 عبِّر عن فهمك
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

ها ، وتوظيفها في حلّ التمارين .• ر خواصّ تصنيف متوازيات الأضلاع ، تذكّ
العبارات والمفردات :

متوازي الأضلاع ، مستطيل ، مربّع ، معيَّن .
مصادر التعلّم :

مسطرة ، منقلة .
بداية الدرس :  ١

اُطلب من المتعلّمين حلّ السؤال التالي .
د ما يلي : في الشكل التالي : س ص ع ل متوازي أضلاع ، أوجِ

 ( ∧ل ) = ١٢٠°

°١٢٠
٤ سم

٣ سم

ع

س

ص

ل السبب : 
∧س ) = ٦٠°  ) 

السبب : 
طول ل ع = ٣ سم

السبب : 

متوازي ا�ضلاع وحالاته الخاصّة ٦ - ٩
Parallelograms and their special cases

في متوازي الأضلاع ، كلّ زاويتَين متقابلتَين متطابقتان

في متوازي الأضلاع ، كلّ زاويتَين متتاليتَين متكاملتان

في متوازي الأضلاع ، كلّ ضلعَين متقابلَين متطابقان

Parallelogram   
Rhombus  

Rectangle  
Square  

العبارات والمفردات :
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ر تذكَّ         )     
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 اِستكشِف (١) 
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اللوازم

سوف تتعلّم : متوازي ا;ضلاع وحالاته الخاصّة .

متوازي ا�ضلاع وحالاته الخاصّة  - 
Parallelograms and their special cases
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 اِستكشِف (١)

ه المتعلّمين إلى النظر في شكل متوازي الأضلاع (  ب جـ د ) ، ثمّ اطلب منهم رسم  وجِّ
ين باستخدام المسطرة وتحديد نقطة تقاطعهما بالحرف م . بعد ذلك ، اُطلب منهم  القطرَ

ههم  قياس أطوال  م ، م جـ ، ب م ، م د  وتسجيلها . ناقِش مع المتعلّمين نتائج القياس ، ووجِّ
ف  ي متوازي الأضلاع ينصّ إلى ملاحظة أنّ  م = م جـ ، ب م = م د ، ومن ثمّ استنتاج أنّ قطرَ

كلّ منهما الآخر .

مثال (١) : دورك اIن (١) :

ههم إلى استخدام  ه المتعلّمين إلى قراءة المعطَيات المعطاة في المثال (١) ، ثمّ وجِّ وجِّ
ية الأقطار في متوازي الأضلاع لإيجاد أطوال القطع المستقيمة المطلوبة . وكذلك  خاصّ

الأمر بالنسبة إلى « دورك الآن (١) » .



١١٩ 

عرض الدرس :  ٢

 اِستكشِف (٢)

ههم إلى قياس أطوال  اِعرض على المتعلّمين الأشكال الهندسية الواردة في النشاط ، ووجِّ
بة ، ثمّ اطلب منهم تسجيل  الأقطار والزوايا المطلوبة باستخدام الأدوات الهندسية المناسِ

الملاحظات ومقارنة النتائج بين الأشكال المختلفة ، والفت انتباههم إلى أوجه التشابه 
والاختلاف في خصائص الأقطار وزوايا الرؤوس ، مع التأكيد على استنتتاج الخصائص 

ة لكلّ شكل هندسي ، وربطها بالمفاهيم الرياضية المدروسة دون إعطاء النتائج  العامّ
مباشرة ، لتمكينهم من الاكتشاف الذاتي وتنمية التفكير التحليلي .

 دورك ا�ن (٢)

ه المتعلّمين إلى النظر إلى الأشكال ، ثمّ اطلب منهم تحديد اسم كلّ شكل بالاعتماد  وجِّ
ا كتابة اسم الشكل  على الرموز والعلاقات المرسومة عليه . بعدها ، اُطلب منهم أيضً

ة الاختيار من خلال ربط  د صحّ ب في الفراغات ، ثمّ ناقِش معهم إجاباتهم وأكِّ المناسِ
العلامات بالخصائص التي درسوها للمستطيل والمعيَّن والمربّع . 
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يمثّل هذا الجدول مقارنة شاملة بين كلّ من : متوازي الأضلاع ، المعيَّن ، المستطيل والمربّع ،
بينما   ، ا  دً محدَّ هندسيăا  شكلاً  يخصّ  عمود  وكلّ   ، اليسار  إلى  اليمين  من  الأعمدة  تُقرأ  حيث 

تمثّل الصفوف أوجه المقارنة بين هذه الأشكال .
ح ما يلي : الأعمدة توضّ

ل (متوازي الأضلاع ) : يعرض خصائص الشكل الأساسي الذي تُشتقّ منه  ١  العمود الأوّ
باقي الأشكال ، حيث الأضلاع المتقابلة متوازية ومتطابقة ، والزوايا المتقابلة متطابقة ، 

ف كلّ منهما الآخر . والقطران ينصّ
ة من متوازي الأضلاع يتميّز بأنّ جميع  ح حالة خاصّ ٢  العمود الثاني ( المعيَّن ) : يوضّ

ف زوايا الرأس . أضلاعه متطابقة ، وقطراه متعامدان ، كما أنّ كلّ قطر ينصّ
ة من متوازي الأضلاع يتميّز بأنّ جميع  ٣  العمود الثالث (المستطيل) : يبيّن حالة خاصّ

زواياه قائمة (٩٠°) ، وأضلاعه المتقابلة متطابقة ، وقطراه متطابقان .
ح الشكل الأكثر تكاملاً ، حيث يجمع بين خصائص  ٤  العمود الرابع (المربّع) : يوضّ

المعيَّن والمستطيل ؛ فجميع أضلاعه متطابقة ، وجميع زواياه قائمة ، وقطراه متطابقان 
ومتعامدان ويصنع كلّ قطر مع كلّ ضلع من أضلاعه زاوية قياسها ٤٥° . 

ح أوجه المقارنة : ا الصفوف فتوضّ أمّ
ف كلّ شكل هندسي . ل : (التعريف) : يعرّ ١ الصفّ الأوّ

ح العلاقة بين أطوال الأضلاع في كلّ شكل . ٢ الصفّ الثاني (الأضلاع) : يوضّ
٣ الصفّ الثالث ( الزوايا) : يبيّن خصائص الزوايا في كلّ شكل .

ح خصائص الأقطار والعلاقات بينها . ٤ الصفّ الرابع (الأقطار) : يوضّ
وبذلك ، يساعد هذا التنظيم المعلّم على توجيه المتعلّمين إلى فهم أنّ جميع هذه الأشكال 

تنتمي إلى عائلة متوازي الأضلاع ، وأنّ المربّع يمثّل الحالة الأشمل التي تجمع جميع 
الخصائص الهندسية .
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مثال (٢) : دورك اIن (٣) :

يه  اُطلب من المتعلّمين تأمّل الشكل في المثال (٢) ، الذي يمثّل متوازي أضلاع تقاطع قطرَ
ههم إلى قراءة المعطَيات المعطاة ، ثمّ اطلب منهم إيجاد قياسات الزوايا  في النقطة م ، ووجِّ

وأطوال القطع المستقيمة المطلوبة باستخدام خصائص متوازي الأضلاع .
وكذلك الأمر بالنسبة إلى « دورك الآن (٣) » .

مثال (٢) :
°

 

 

             

  =       

:      

: 

(    )    :    °  = (    ) 
.        :   °  = °  - °  = (  ) 

.        :    °  = (  ) 

.        :      =   

.         :      =   

 دورك اIن (٣)

°

 
 ,

       

      

.   =  

:      

  :    = (    )  

  :    = (    )  

  :    = (    )  

  :    =    

  :    =    

ع
س

لتا
س ا

در
ال

(    )   
(    )   

      
      

       
 

 

°  
°  

°  



 ١٢٢

مثال (٣) : دورك اIن (٤) :

يه في  في المثال (٣) ، اُطلب من المتعلّمين تأمّل شكل المعيَّن س ص ع ل وتقاطع قطرَ
ههم إلى قراءة المعطَيات المعطاة في الشكل ، ثمّ اطلب منهم إيجاد قياسات  النقطة و ، ووجِّ

مين خصائص المعيَّن . الزوايا وأطوال القطع المستقيمة المطلوبة مستخدِ
وكذلك الأمر بالنسبة إلى « دورك الآن (٤) » .

مثال (٣) :

°
 

 

       .         

 . °  = (    ) 

:    

: 

°  - °  =  (    ) 
°  =        :   °  =

.       :   °  = (    ) 
.     :       =  

.          :  °  = °  = (    ) 
.       :       =  

 دورك اIن (٤)

 

°

 .              

:    

  = (    )   
  : 

  = (    )   
  : 

  =     
  : 

ع
س

س التا
الدر

°  

°  
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مثال (٤) : دورك اIن (٥) :

يه في  في المثال (٤) ، اُطلب من المتعلّمين تأمّل شكل المستطيل ل م ب ع وتقاطع قطرَ
ههم إلى قراءة المعطَيات المعطاة في الشكل ، ثمّ اطلب منهم إيجاد قياسات  النقطة ن ، ووجِّ

مين خصائص المستطيل . الزوايا وطول القطعة المستقيمة المطلوبة مستخدِ
وكذلك الأمر بالنسبة إلى « دورك الآن (٥) » .

مثال (٥) : دورك اIن (٦) :

يه في النقطة  في المثال (٥) ، اُطلب من المتعلّمين تأمّل شكل المربّع  ب جـ د وتقاطع قطرَ
ههم إلى قراءة المعطَيات المعطاة في الشكل ، ثمّ اطلب منهم إيجاد أطوال الأضلاع  م ، ووجِّ

وقياسات الزوايا المطلوبة باستخدام خصائص المربّع .
وكذلك الأمر بالنسبة إلى « دورك الآن (٦) » .

مثال (٤) :
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٥) :
رهم بأنّ زوايا المربّع الأربع  ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ الشكل س ص ع ل مربّع ، ثمّ ذكِّ وجِّ

زوايا قائمة قياس كلّ منها ٩٠° . بعد ذلك ، اُطلب منهم ملاحظة القطر ل ص وبيِّن لهم أنّ 
م الزاوية القائمة عند الرأس إلى زاويتَين متساويتَين ، ومن ثمّ يكون  قطر المربّع يقسّ

ح  ههم إلى ملاحظة أنّ م و  //  ل ص كما هو موضَّ  (س ∧ل ص) = ٤٥° . بعد ذلك ، وجِّ
ين المتوازيَين .  ين المستقيمَ ا لهذَ بعلامات التوازي في الشكل ، وأنّ س ل تمثّل قاطعً

ين متوازيَين يقطعهما قاطع  ية الزوايا الناتجة عن مستقيمَ بعدها ، اُطلب منهم استخدام خاصّ
ا ، اُطلب  ليستنتجوا أنّ :  (و ∧س ل) =  (س ∧ل ص) لأنّها زاويتان متبادلتان معها . وأخيرً

منهم استنتاج أنّ :  (و ∧س ل) = ٤٥°
٣ الخاتمة والتقييم :

 ب جـ د مستطيل . اُطلب من المتعلّمين إيجاد :
∧د هـ )  ،   ( هـ ∧د جـ )  ،   ( ب ∧هـ د ) . طول  ب ،   ( 

هـ

٤ سم

د

ب

جـ
٨ سم  ،  ٤٥°  ،  ٤٥°  ،  ١٣٥°

٤ ا�خطاء الشائعة :
ة ( المستطيل ،  قد يُخطئ بعض المتعلّمين في التمييز بين متوازي الأضلاع وحالاته الخاصّ

ا يؤدّي إلى الخلط بين خواصّ كلّ شكل . وقد يواجه بعضهم صعوبة في  المربّع ، المعيَّن ) ، ممّ
ق . إدراك العلاقة بين هذه الأشكال ، فيطبّق خواصّ شكل على آخر دون تحقّ
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 تمارين ذاتية :
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تقويم الوحدة التعليمية السادسة
Unit Six Assessment

تقويم الوحدة التعليمية ا$ولى
Unit One Assessment

تقويم الوحدة التعليمية السادسة
Unit Six Assessment

أوّلاً : البنود المقالية
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الهدف من المشروع :

تنمية وعي المتعلّمين بدور الأشكال الهندسية في الحياة اليومية . •
تدريب المتعلّمين على ملاحظة الأشكال الهندسية في البيئة المحيطة . •
تعزيز القدرة لد￯ المتعلّمين على الربط بين المفاهيم الرياضية والتطبيقات الواقعية . •
تنمية مهارات التواصل ، العرض ، والتعبير باستخدام وسائط مختلفة . •

فكرة المشروع :

بة من البيئة المحيطة . • ه المعلّم المتعلّمين إلى اختيار لقطات مناسِ يوجّ
يساعدهم في تنظيم الأفكار قبل التصوير . •
د من وضوح الصور أو المقاطع . • يتأكّ
يناقش مع المتعلّمين النتائج بعد عرض الفيديوهات .  •

ل  ز تحمّ يَم التربوية لد￯ المتعلّمين ؛ إذ يعزّ يُسهم هذا المشروع في تنمية مجموعة من القِ
ة عند تحديد الأشكال الهندسية  ي الدقّ المسؤولية من خلال الالتزام بإنجاز الفيديو ، وينمّ
ز الانتماء إلى  وتسميتها ، ويساعد المشروع على تنمية الثقة بالنفس أثناء العرض ، ويعزّ

البيئة المحيطة من خلال ملاحظة الأشكال الهندسية في المباني والمرافق ، إلى جانب تنمية 
التفكير المنطقي والناقد عند تفسير سبب استخدام كلّ شكل ووظيفته .

المشروع الثالث :
مشروع فيديو قصير - حين تتكلّم ا�شكال

الهدف من المشروع :
                 

.     

فكرة المشروع :
    -        

          
.  

:      

            
            

.  
:     

                  »
« .      

خطّة العمل :

 •.     
 •:      

.      
:   

« .       ....         »

المشروع الثالث :
مشروع فيديو قصير- حين تتكلّم ا�شكال
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الوحدة التعليمية
النسب المئوية واستخدامها

سرّ تناغم ا�لوان في التصميم الداخلي
ة التي تُستخدم على نطاق واسع في الحياة اليومية ، حيث تساعد على التعبير عن جزء من مئة بطريقة واضحة وسهلة  تُعدّ النسب المئوية من المفاهيم الرياضية المهمّ

الفهم . وتظهر النسب المئوية في العديد من المجالات مثل الخصومات التجارية ، والإحصاءات ، وتحليل البيانات ، وكذلك في مجالات التصميم والهندسة والاقتصاد .
في سياق التصميم الداخلي مثلاً ، تُستخدم النسب المئوية في توزيع الألوان داخل المساحات المختلفة لتحقيق التوازن البصري والجمالي . فقاعدة ٦٠% - ٣٠% - ١٠%

مون عند توزيع الألوان داخل الغرفة ؛ حيث يشغل اللون الأساسي النسبة الأكبر من المساحة ، بينما يُستخدم اللون  تُعدّ من القواعد الشائعة التي يستخدمها المصمِّ
نهم  يات المختلفة ، وتمكّ الثانوي بنسبة أقلّ ، ويأتي اللون الثالث لإضافة لمسات جمالية مميَّزة . كما تساعد دراسة النسب المئوية المتعلّمين على فهم العلاقات بين الكمّ

ا يسهم في تنمية مهارات التفكير الرياضي والتطبيق العملي للرياضيات في مواقف حياتية متنوعة . من قراءة البيانات وتحليلها في الرسوم البيانية والتقارير المختلفة ، ممّ
ية الرياضيات في تفسير الظواهر اليومية واتّخاذ القرارات  يُسهم هذا الموضوع في تعزيز فهم المتعلّمين لأهمّ القيمة التربوية المرتبطة بالنسب المئوية :
ي لديهم التفكير المنطقي  ا ينمّ يَم المختلفة باستخدام النسب المئوية ، ممّ ز لد￯ المتعلّمين مهارات التحليل والمقارنة بين القِ المبنية على الأرقام والبيانات . كما يعزّ

ة في التعامل مع الأعداد . إضافة إلى ذلك ، يساعد ربط النسب المئوية بتطبيقات حياتية مثل تصميم المساحات الداخلية على إدراك المتعلّمين أنّ الرياضيات ليست والدقّ
د مفاهيم نظرية ، بل أدوات عملية تُستخدم في مختلف المهن والمجالات . مجرّ

ترتبط هذه الوحدة بالمفاهيم السابقة التي تعلّمها المتعلّمون حول الكسور والأعداد العشرية ، حيث يمكن التعبير عن النسبة  تنشيط المعلومات السابقة :
دة مثل الكسر أو العدد العشري . لذلك ، يبدأ المعلّم بمناقشة بسيطة مع المتعلّمين حول معنى « جزء من الكلّ » ، مع تقديم أمثلة حياتية مثل :  المئوية بصور متعدّ

ا من كلّ مئة ، وربطها بالكسور التي مقامها  خصومات الأسعار في المتاجر أو نسبة النجاح في الاختبارات . كما يمكن تذكير المتعلّمين بأنّ النسبة المئوية تعني عددً
ا لفهم كيفية تحويل الكسر أو العدد العشري إلى نسبة مئوية والعكس . ١٠٠ ، تمهيدً

صات العلمية والمهنية التي يحتاجها المجتمع ، مثل  عدّ مهارة أساسية في العديد من التخصّ إنّ فهم النسب المئوية واستخدامها يُ البعد الوطني والمستقبلي :
رات المختلفة التي تُستخدم في التقارير والإحصاءات .  الاقتصاد والإدارة والهندسة والتصميم . كما تساعد هذه المهارة المتعلّمين على تحليل البيانات وفهم المؤشّ
نهم من المشاركة بفاعلية في بناء مجتمع قائم على المعرفة والوعي الرقمي ، ويُسهم ذلك في  ومن خلال إتقان هذا المفهوم ، يكتسب المتعلّمون أدوات رياضية تمكّ

ي بما يخدم تنمية الوطن وازدهاره . إعداد جيل قادر على التعامل مع البيانات واتّخاذ قرارات مبنية على التحليل الكمّ



١٣٢١٣٢

١٣٠
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النسب المئوية واستخدامها
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١٣٥

٧ - ١Percent النسبة المئوية 

سوف تتعلّم : التعبير بصورة نسبة مئوية .

Percent   
العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش 

      
         

:     

 =   
  

          
. ( percent )  

     :    

        

    

اللوازم  .                 

مثال (١) :
:          

: 

 •• = 
 •• = 
 •• = 
 •• = 

ر تذكَّ

  =    +  

  =  
  

  

النسبة المئوية - 
Percent

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

التعبير عن الأجزاء بصورة نسب مئوية .•
العبارات والمفردات :

نسبة مئوية
مصادر التعلّم :

شبكة المئة ، لوحة المئة .
١ بداية الدرس :

اُطلب من المتعلّمين كتابة الأجزاء المظلَّلة في كلّ شكل في صورة كسر في أبسط صورة .
ج ب أ

٣
٥  = ٦١٠ ١

٢  = ٢٤ ٣
٤



 ١٣٦

٢ عرض الدرس :

 حُلّ وناقِش

لّ وناقِش » ، وتظليل  اُطلب من المتعلّمين النظر إلى لوحة المئة الممثَّلة في فقرة « حُ
لاً ، ثمّ عدّ  المربّعات التي تمثّل الأعداد الزوجية ، ثمّ اطلب منهم عدّ المربّعات المظلَّلة أوّ

ا على ١٠٠ مربّع . رهم بأنّ لوحة المئة تحتوي دائمً جميع مربّعات اللوحة . ذكِّ
بعدها ، اِسألهم : كم عدد الأجزاء المظلَّلة ؟ كم عدد الأجزاء الكلّية ؟ ماذا تمثّل النسبة بينهما ؟

ا نستبدل ( ١٠٠ )  ا = ١٠٠ ، وبما أنّ المقام ١٠٠ ، إذً واطلب منهم ملاحظة أنّ المقام دائمً
بالرمز % .

مثال (١) :
ح للمتعلّمين أنّ كلّ شبكة تمثّل ١٠٠ جزء ( شبكة المئة ) ، ثمّ اطلب منهم ملاحظة أنّ  وضِّ

 ￯هناك شبكة كاملة مظلَّلة تمثّل ١٠٠ من ١٠٠ ، بالإضافة إلى جزء مظلَّل من الشبكة الأخر
ين لهما  ه المتعلّمين إلى كتابة ذلك على صورة كسرَ مقداره ٢٥ من ١٠٠ . بعد ذلك ، وجِّ

 ١٢٥١٠٠  = ٢٥١٠٠  + ١٠٠١٠٠ المقام نفسه :  
قرأ « ١٢٥ من مئة » ، وعند تحويله إلى نسبة مئوية يصبح  ح لهم أنّ هذا الكسر يُ بعدها ، وضِّ
١٢٥% . مع التأكيد على أنّ استخدام المقام ١٠٠ مهمّ لأنّنا نتعامل مع « أجزاء من مئة » في 
ة ، أي أنّنا نقيس بالنسبة إلى شبكة واحدة ( المئة ) ، وليس مجموع الشبكتَين ، لذلك  كلّ مرّ

لا نستخدم ٢٠٠ كمقام . وبيِّن لهم أنّ النسبة أكبر من ١٠٠% ، لأنّ التظليل يشمل شبكة 
. ￯كاملة وأجزاء من شبكة أخر

مثال (٢) : دورك اQن (٢) 
التي  المتساوية  الأجزاء  عدّ  منهم  اطلب  ثمّ   ، الشكل (١)  ملاحظة  إلى  لاً  أوّ المتعلّمين  ه  وجِّ
م إليها المربّع . بعد ذلك ، اُطلب منهم كتابة الكسر الذي يمثّل الجزء المظلَّل ، ثمّ ناقِشهم  قُسِّ
١٢ يعني نصف  ح لهم أنّ الكسر  ١٢ ، ثمّ وضِّ في تبسيطه بقسمة البسط والمقام على ٤ ليصبح 
ل  الشكل ، والنصف يساوي ٥٠% ؛ لذلك تكون النسبة المئوية للجزء المظلَّل في الشكل الأوّ

 دورك اQن (١)

         

:   

:            

                 
.       

مثال (٢) :
:             

: 

 =  =  ÷
 ÷  = 

: 

 =  +  =  +  = 

 دورك اQن (٢) 

:             

وّل
ا�

س 
در

ال

%  =  =  + 

%  = %  + %  =  
%  =



١٣٧

ثًا كاملاً مظلَّلاً  هي ٥٠% ، ثمّ انتقِل إلى الشكل (٢) ، واطلب من المتعلّمين ملاحظة أنّ لدينا مثلّ
م إلى ٤ أجزاء متساوية ، المظلَّل منها  يمثّل شكلاً كاملاً ، وبجانبه مثلّث آخر مطابِق له مقسَّ
ح لهم أنّ العدد ١ يمثّل  ٣٤ ، ثمّ وضِّ ا بكتابة : ١ +  ăههم إلى التعبير عن ذلك عددي ٣ أجزاء . وجِّ
٣٤ يمثّل ثلاثة أرباع الشكل ، أي ٧٥% . بعد ذلك ، اُطلب  ثًا كاملاً ، أي ١٠٠% ، وأنّ الكسر  مثلّ
منهم جمع القيمتَين : ١٠٠% + ٧٥% = ١٧٥% ، وبيِّن لهم أنّ هذا الناتج أكبر من ١٠٠% ، لأنّ 
التظليل لا يقتصر على شكل واحد فقط ، بل يشمل شكلاً كاملاً وأجزاء من شكل آخر مطابِق له .

مثال (٣) :
ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة ، واطلب منهم تحديد العدد الكلّي للأسئلة (١٠٠) ،  وجِّ

وتحديد عدد الإجابات الصحيحة (٦٠) .
بعدها ، ناقِش معهم كيفية إيجاد عدد الإجابات غير الصحيحة باستخدام عملية الطرح .

ل الكسر إلى نسبة مئوية ، واكتب  ٤٠١٠٠ ، ثمّ حوِّ الإجابات غير الصحيحة = 
العدد الكلّي للأسئلة اُكتب الكسر التالي : 

الناتج : ٤٠% .
ا من مئة . د للمتعلّمين أنّ النسبة المئوية تمثّل جزءً أكِّ

عبِّر عن فهمك

ه المعلّم للمتعلّمين إلى أنّ الحضور وعدم الحضور هما حالتان متكاملتان للمجموعة  يوجّ
نفسها ، ولذلك يجب أن يكون مجموع النسبتَين ١٠٠% ، وبما أنّ ٧٠% + ٤٠% = ١١٠% ، 

فإنّ الوصف الوارد في المسألة غير صحيح ، والصحيح أن تكون نسبة من لم يحضروا ٣٠% .
 تمارين ذاتية :

التمرين (١) :
ه المتعلّمين إلى ملاحظة الأجزاء المتساوية في كلّ شكل ، واطلب منهم عدّ الأجزاء المظلَّلة  وجِّ
لاً ، ثمّ كتابة الكسر الدالّ على التظليل ، ومن ثمّ تحويل الكسر إلى كسر مكافِئ مقامه ١٠٠ إن  أوّ

ق من الإجابة بالمقارنة البصرية .    ا ، التحقّ أمكن ، وكتابة النسبة المئوية % . وأخيرً

مثال (٣) :
.          

                

: 

  =  -  =    
 =  =  =      

 دورك اQن (٣)

.                

            

               
          . 

 عبِّر عن فهمك

 تمارين ذاتية :

:           

س ا�وّل
الدر

%  = 

%  = %%

%  = %  + %    



١٣٨

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ه المتعلّمين إلى عدّ الأجزاء المتساوية في كلّ شكل ، ثمّ اطلب منهم تحديد عدد الأجزاء  وجِّ

عدد الأجزاء الكلّيةعدد الأجزاء المظلَّلة ، ومن ثمّ تحويل الكسر إلى نسبة مئوية .  المظلَّلة ، وكتابة الكسر : 
ق بالمقارنة  ا التحقّ بعدها ، اُطلب منهم توصيل كلّ شكل بالنسبة المئوية التي تمثّله ، وأخيرً

البصرية بين مقدار التظليل والنسبة المئوية .
التمرين (٤) :

ه المتعلّمين إلى قراءة النسبة ( ٥٠% ) ، ثمّ ناقِش معهم أنّها تعني نصف الكلّ ، واطلب  وجِّ
٥٠١٠٠ ، ومن  منهم تمثيلها على الأشكال المختلفة بالتظليل . بعدها ، اُطلب منهم كتابتها ككسر 

د للمتعلّمين أنّ جميع التمثيلات تعبّر عن القيمة نفسها . ١٢ . أكِّ ثمّ كتابتها في أبسط صورة 
الخاتمة والتقييم :  ٣

اُطلب من المتعلّمين تحديد النسبة المئوية للأجزاء المظلَّلة في كلّ شكل .
ج ب أ

%٤٠ %٧٥ %٥٠
٤ ا�خطاء الشائعة :

قد يظنّ بعض المتعلّمين أنّه عند وجود شبكتَين من شبكة المئة يجب أن يكون المقام ٢٠٠ . 
ا بالنسبة إلى ١٠٠ . كما قد لا ينتبه  وهذا اعتقاد غير صحيح ؛ لأنّ النسبة المئوية تُكتب دائمً

بعض المتعلّمين إلى أنّه عند وجود شبكتَين منفصلتَين ، فإنّ ذلك يدلّ على أنّ النسبة قد 
تجاوزت المئة بالمئة .

.                

        

 مهارات تفكير عليا :

:        

:   

وّل
�ا

س 
در

ال

%%%

%
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سوف تتعلّم :  كتابة النسبة المئوية في صورة كسر عشري ، وكتابة الكسر العشري في صورة 
نسبة مئوية .

حُلّ وناقِش 

          
          
    .    
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ربط النسب المئوية بالكسور العشرية - 
Relating Percents and Decimals

Relating Percents and Decimals
ربط النسب المئوية بالكسور العشرية ٧ - ٢

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

التعبير عن النسب المئوية في صورة كسور عشرية .•
مصادر التعلّم :

بطاقات ، فيديو تعليمي .
١ بداية الدرس :

ا يلي في الصورة العشرية: اُطلب من المتعلّمين كتابة كلّ ممّ
١١٢١٠٠٠ = ٢٧١٠٠،٠٫١١٢ = ٥١٠،٠٫٢٧ = ٠٫٥

عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ية ترشيد الماء في حياتهم اليومية . ناقِش معهم أنّ الماء نعمة يجب  ز لد￯ المتعلّمين أهمّ عزِّ
الحفاظ عليها ، واطلب منهم ذكر مواقف يمكن فيها تقليل الهدر داخل المدرسة والمنزل .

اُربط الترشيد بالمحافظة على البيئة والتنمية المستدامة ، وأكِّد لهم أنّ الاستخدام الواعي 
يَم الإيجابية . للماء سلوك مسؤول يعكس القِ

ح نسب ترشيد استهلاك المياه في مرافق  ه المتعلّمين إلى النظر في الجدول الذي يوضّ وجِّ
المدرسة المختلفة ، واطلب منهم قراءة النسبة المئوية المعطاة لكلّ مرفق ، ثمّ اطلب منهم 
ح لهم أنّ النسبة المئوية تعني عدد الأجزاء  تحويلها إلى كسر عشري لإكمال الجدول . وضِّ



 ١٤٠

دهم إلى قاعدة التحويل بوضع فاصلة عشرية أمام العدد وتحريكها  من ١٠٠ ، ثمّ أرشِ
ل ٤٢% وبيِّن لهم أنّه يُكتب على  منزلتَين إلى اليسار . اُطلب من المتعلّمين البدء بالمثال الأوّ

يَم في الجدول بحيث تصبح :  ههم إلى إكمال باقي القِ صورة كسر عشري ٠٫٤٢ ، ثمّ وجِّ
٢٧% = ٠٫٢٧  ،  ٢٣% = ٠٫٢٣  ،  ٨% = ٠٫٠٨ . بعد ذلك ، اُطلب من المتعلّمين مناقشة 

ز الفكرة بسؤالهم عن العلاقة بين النسبة المئوية  ة التحويل ، ثمّ عزِّ د من صحّ النتيجة والتأكّ
والكسر العشري ، مع التأكيد على أنّ تحويل النسبة المئوية إلى كسر عشري يتمّ بتحريك 

الفاصلة العشرية منزلتَين إلى اليسار .
مثال (١) : دورك اQن (١) 

ه المتعلّمين إلى قراءة الجدول ، واطلب منهم تحويل النسبة المئوية إلى الصورة  وجِّ
ح لهم أنّ عليهم وضع الفاصلة العشرية ، ثمّ تحريكها منزلتَين إلى  العشرية . بعدها ، وضِّ

ق من الإجابات جماعيăا . ب ، ومن ثمّ التحقّ اليسار ، ثمّ كتابة الناتج في المكان المناسِ
رهم بأنّ % تعني القسمة  اُطلب من المتعلّمين إكمال الجدول باستخدام القاعدة نفسها . ذكِّ

ة تحريك الفاصلة ، وناقِش مع المتعلّمين إمكانية كتابة الكسر  ع صحّ على ١٠٠ . تابِـ
العشري كنسبة مئوية من خلال تحريك الفاصلة العشرية منزلتَين إلى اليمين وإضافة % .

مثال (٢) : دورك اQن (٢) 

ه المتعلّمين في « مثال (٢) » و« دورك الآن (٢) » إلى قراءة الكسور العشرية والأعداد  وجِّ
لاً ، ثمّ اطلب منهم تحويلها إلى نسبة مئوية وذلك بتحريك الفاصلة العشرية  العشرية أوّ

منزلتَين إلى اليمين ، ثمّ إضافة % وكتابة الناتج في مكان النسبة المئوية .

مثال (١) :
:   

 ,

   =    =    =    =  

 دورك اQن (١)
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 تمارين ذاتية :

التمرين (١) :
ه المتعلّمين إلى قراءة النسبة المئوية ، ثمّ اطلب منهم كتابتها في الصورة العشرية وذلك  وجِّ

بتحريك الفاصلة العشرية منزلتَين إلى اليسار ، وكتابة الناتج من دون إضافة علامة % ، 
ق من قيمة المنازل العشرية . والتحقّ

التمرين (٢) :
ه المتعلّمين إلى قراءة الكسور العشرية والأعداد العشرية ، ثمّ اطلب منهم تحويلها إلى  وجِّ

نسبة مئوية ، وذلك بتحريك الفاصلة العشرية منزلتَين إلى اليمين ، وإضافة الرمز % .
بعدها ، اُطلب منهم مراجعة الإجابة وذلك بالمقارنة مع قيمة الواحد الصحيح ( ١٠٠% ) .

 تمارين ذاتية :

.          
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.         

,,,

,,

,,,

,,,

ي
س الثان

الدر

%%%

%%%

%%%

%%%
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ق ) . بعدها ، اُطلب منهم  ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة وتحديد الكلّ ( ١٠٠ ملصَ وجِّ

ا  تحديد نسبة صور الحيوانات ( ٤٥% ) ونسبة صور النباتات ( ٢٥% ) ، وجمع النسبتَين معً
لإيجاد مجموعهما ( ٧٠% ) ، ثمّ طرح الناتج من ١٠٠% لإيجاد نسبة صور الأعلام وتساوي 

ق من أنّ مجموع جميع النسب يساوي ١٠٠% . ا ، التحقّ ٣٠% ، وأخيرً
٣ الخاتمة والتقييم :

ا يلي في صورة نسبة مئوية : اُكتب كلاă ممّ
( %٤٠٫٢ ) أ  ٠٫٤٠٢

( %٣٧٠ ) ب  ٣٫٧
٤ ا�خطاء الشائعة :

قد يُخطئ بعض المتعلّمين عند التحويل من عدد عشري إلى نسبة مئوية بعدم تحريك 
الفاصلة العشرية في الاتّجاه الصحيح ، إذ يجب تحريك الفاصلة العشرية جهة اليمين . كما 
قد يُخطئون عند التحويل من نسبة مئوية إلى عدد عشري بعدم تحريك الفاصلة العشرية في 

الاتّجاه الصحيح ، إذ يجب تحريك الفاصلة العشرية جهة اليسار .

 مهارات تفكير عليا :
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سوف تتعلّم :  كتابة النسبة المئوية في صورة كسر اعتيادي ، وكتابة كسر اعتيادي في صورة نسبة 
مئوية .

 حُلّ وناقِش
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ربط النسب المئوية بالكسور الاعتيادية
Relating Percents and Fractions

 - 

٧ - ٣

Relating Percents and Fractions
ربط النسب المئوية بالكسور الاعتيادية

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

التعبير عن النسب المئوية في صورة كسور اعتيادية .•
مصادر التعلّم :

بطاقات ، فيديو تعليمي .
بداية الدرس :  ١

اُطلب من المتعلّمين حلّ التناسب التالي :
( س = ١٤ ) س

١٨  = ٧٩
عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ه المتعلّمين إلى التفكير في طريقة استخدامهم لوسائل التواصل الاجتماعي . ناقِش معهم  وجِّ
ية استخدامها فيما يُفيد التعلّم والتواصل الإيجابي ، ونبِّههم إلى تجنّب الإفراط في إضاعة  أهمّ

الوقت .
٤٥ ، ثمّ اطلب منهم تحويل الكسر إلى نسبة  ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة وتحديد الكسر  وجِّ

مئوية .



 ١٤٤

الطريقة الأولى : •
اُطلب من المتعلّمين إيجاد كسر مكافِئ مقامه ١٠٠ .

٨٠١٠٠ ، ثمّ تحويله إلى نسبة مئوية : ٨٠ % .  = ٤٥ بعدها ، اُطلب منهم كتابة 
الطريقة الثانية : •

اُطلب من المتعلّمين قسمة البسط على المقام لإيجاد الكسر العشري ، واطلب منهم كتابة
٤ ÷ ٥ = ٠٫٨ ، ثمّ تحويله إلى نسبة مئوية : ٨٠ % .

سالطريقة الثالثة : •
١٠٠ الكلّالجزء =  اُطلب من المتعلّمين كتابة التناسب : 

بعدها ، اُطلب منهم حساب قيمة س بالضرب التقاطعي ، وكتابة الناتج ٨٠ % .
د للمتعلّمين أنّ جميع الطرق تُعطي النتيجة نفسها . أكِّ

مثال (١) : دورك اQن (١) 

ه المتعلّمين إلى قراءة الكسور المعطاة ، واطلب منهم تحويلها إلى نسبة مئوية ، وذلك  وجِّ
لّ وناقِش » السابقة . باختيار إحد￯ طرق الحلّ التي تمّت مناقشتها في فقرة « حُ

مثال (٢) : دورك اQن (٢) 

ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة وتحديد الجزء والكلّ ، واطلب منهم تكوين تناسبًا: وجِّ
١٠٠س ، ثمّ حساب قيمة س بالضرب التقاطعي ، ومن ثمّ كتابة الناتج في صورة نسبة  الكلّالجزء = 

ق من أنّ النسبة المئوية أقلّ من ١٠٠ % لأنّها جزء من الكلّ . ا ، التحقّ مئوية . وأخيرً
ح لهم  لّ وناقِش » السابقة ، ثمّ وضِّ بعدها ، اُطلب من المتعلّمين الرجوع إلى مسألة فقرة « حُ

الة يستخدمون وسائل التواصل الاجتماعي ، فإنّ  أنّه إذا كان ٨٠ % من مالكي الهواتف النقّ
ههم إلى كتابة ٢٠ % في صورة كسر اعتيادي في  ٢٠ % منهم لا يستخدمونها . بعد ذلك ، وجِّ

أبسط صورة .
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، ٢٠١٠٠ لاً ، كتابة النسبة المئوية في صورة كسر مقامه ١٠٠ ، فتكون ٢٠ % =  اُطلب منهم أوّ
ههم إلى تبسيط الكسر بقسمة البسط والمقام على ٢٠ ، فيصبح الكسر في أبسط  ثمّ وجِّ

د لهم أنّ ٢٠ % من مالكي الهواتف  ١٥ . بعد ذلك ، ناقِش مع المتعلّمين النتيجة ، وأكِّ صورة 
١٥ من الكلّ . تمثّل الكسر 

مثال (٣) :
ه المتعلّمين إلى قراءة النسب المئوية في الجدول ، ثمّ اطلب منهم كتابتها على صورة  وجِّ

كسر مقامه ١٠٠ ، وتبسيط الكسر إلى أبسط صورة بقسمة البسط والمقام على العامل 
ك الأكبر ، وكتابة الناتج في خانة الكسر في أبسط صورة . المشترَ

 عبِّر عن فهمك

٢٥ ، وتحويل النسبة المئوية إلى كسر ، ه المتعلّمين إلى قراءة العبارة والمقارنة بين ٤٠% و  وجِّ
ا ، اُطلب من المتعلّمين  ومن ثم تبسيطه ، وبالتالي ، مقارنة الناتج بالكسر المعطى . أخيرً

ة الرأي مع ذكر السبب . تحديد صحّ

 دورك اQن (٢)
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 دورك اQن (٣)
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 مهارات تفكير عليا :
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٥) :
١٥ السعر ، ثمّ اطلب منهم تحويل  ه المتعلّمين إلى قراءة مقدار التخفيض والذي يساوي  وجِّ

ية من السعر بعد الطرح من ١٠٠% ، وكتابة  الكسر إلى نسبة مئوية ، وحساب النسبة المتبقّ
ق من أنّ الناتج أقلّ من السعر الأصلي . ا ، التحقّ النسبة التي سيدفعها المشتري ، وأخيرً

التمرين (٦) :
ه المتعلّمين إلى تحديد الكلّ في كلّ حالة ( ٢٠ نقطة ، ٢٥ نقطة ) ، ثمّ كتابة الكسر :  وجِّ
لة ÷ الكلّ ، وتحويل كلّ كسر إلى نسبة مئوية ، ومقارنة النسبتَين لتحديد  النقاط المحصَّ

النتيجة الأعلى ، ومن ثمّ اطلب منهم تبرير الإجابة .
٣ الخاتمة والتقييم :

ا يلي في صورة نسبة مئوية : اُكتب كلّ كسر ممّ
( %٩٠ ) ١٨

٢٠ ( ١٨% )أ   ٢٧
١٥٠ ب  

٤ ا�خطاء الشائعة :

نبِّه المتعلّمين إلى خطأ شائع يتمثّل في محاولة تحويل جميع الكسور إلى نسب مئوية دون 
د لهم أنّه في الحالات التي يكون فيها المقام مثل ٣ أو ٦ أو ٩ لا  الانتباه إلى المقام ؛ وأكِّ

ا باستخدام التناسب . يمكن تكوين كسر مكافِئ مقامه ١٠٠ بسهولة ، لذلك يجب الحلّ فورً



١٤٨

٧ - ٤

Finding the Percent from a Number
إيجاد النسبة المئوية من عدد

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

إيجاد النسبة المئوية من عدد .•
إيجاد الكلّ بمعلومية النسبة المئوية والجزء .•
إيجاد الجزء بمعلومية النسبة المئوية والكلّ .•

مصادر التعلّم :
بطاقات ، سبّورة ذاتية .
بداية الدرس :  ١

ا يلي : اُطلب من المتعلّمين إيجاد كلّ ممّ  .١
١٢ العدد ٢٤ . ( ١٢ ) ١٤ العدد ٤٠ . ( ١٠ )أ ب

اُطلب منهم تحويل الكسر الاعتيادي إلى نسبة مئوية :  .٢
( %٥٠ )  ١٢ ( ٧٠% )أ ٧

١٠ ب

( %٤٠ ) ٢
٥ ( ٢٥% )ج ١

٤ د

عرض الدرس :  ٢

 اِستكشِف
ههم إلى التفكير في معنى  اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة وفهم المعطَيات ، ثمّ وجِّ

ح لهم أنّ النسبة المئوية تعني أجزاء من ١٠٠ . ٤٠% ، ووضِّ

سوف تتعلّم : إيجاد النسبة المئوية من عدد ، وإيجاد الكلّ عندما تعرف النسبة المئوية والجزء .

 اِستكشِف
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Finding the Percent from a Number
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بعد ذلك ، بيِّن لهم كيفية إيجاد النسبة المئوية من عدد باستخدام ثلاث طرق :
الطريقة الأولى : باستخدام النمذجة :•

ح للمتعلّمين أنّ عليهم رسم نموذج يمثّل العدد الكلّي ٢٠٠ ، ثمّ تقسيمه إلى وضِّ
١٠ أجزاء متطابقة لتمثيل ١٠٠% ، بحيث يمثّل كلّ جزء ١٠% من العدد الكلّي ، ثمّ اطلب 
ههم إلى  منهم إيجاد قيمة ١٠% من ٢٠٠ بإجراء العملية : ٢٠٠ ÷ ١٠ = ٢٠ ، ومن ثمّ وجِّ

إيجاد ٤٠% بأخذ أربعة أجزاء من النموذج ، أي ٤ × ٢٠ = ٨٠ ، واستنتِج معهم أنّ ٤٠% 
من ٢٠٠ يساوي ٨٠ .

الطريقة الثانية : باستخدام التناسبات :•
١٠٠النسبة المئوية ، ثمّ  الكلّالجزء =  حيث تُكتب العلاقة بين الجزء والكلّ على صورة تناسب : 

٤٠١٠٠ ، وبعد ذلك باستخدام  ن = 
٢٠٠ يَم لتصبح :  ح لهم أنّ عليهم التعويض بالقِ وضِّ

الضرب التقاطعي ليحصلوا على : ١٠٠ ن = ٨٠٠٠ ، ثمّ عليهم القسمة على ١٠٠
ليجدوا أنّ ن = ٨٠ .

الطريقة الثالثة : باستخدام المعادلات :•
، ٤٠١٠٠ = ٠٫٤ بيِّن للمتعلّمين أنّ ٤٠% يمكن تحويلها إلى كسر عشري بحيث ٤٠% = 

ثمّ ضرب العدد الكلّي في هذه القيمة : ٢٠٠ × ٠٫٤ = ٨٠ أو كما في كتاب المتعلّم 
. اِختم المناقشة مع المتعلّمين بتأكيد أنّ الطرق الثلاث جميعها  ٢٠٠١٠٠ = ٢ نختصر بكتابة : 

ا . تقود إلى النتيجة نفسها ، وهي أنّ ٤٠% من ٢٠٠ تساوي ٨٠ متعلّمً
مثال (١) : دورك اQن (١) 

زهم على تحديد ما المطلوب إيجاده ، ثمّ اسألهم ما إذا كان  اِقرأ المسألة مع المتعلّمين ، وحفِّ
الجزء مجهولاً أو الكلّ مجهولاً .

ح لهم  ب واستخدام الضرب التقاطعي ، ووضِّ بعد ذلك ، اُطلب منهم كتابة التناسب المناسِ
ا حلّ المسألة بكتابة معادلة وحلّها . أنّه يمكن أيضً
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 دورك اQن (٢)

:      

    

مثال (٣) :
               

           .     

.       

        

: 

.              
  

=

=

 ×  =  × 
 ×  = 

 = 
.   =     

ع
س الراب

الدر

مثال (٢) : دورك اQن (٢) 

ح  ا ، ثم وضِّ في « مثال ( ٢ ) » ، اِعرض الجدول على المتعلّمين واطلب منهم ملاحظته جيّدً
لهم أنّ المطلوب هو إيجاد النسبة المئوية من العدد باستخدام الحساب الذهني ، وذلك من 

ر المتعلّمين بأنّ  خلال الاستفادة من العلاقات المعروفة بين النسبة المئوية والكسور . ذكِّ
١٠٠% تمثّل العدد كاملاً ، و٥٠% تمثّل نصف العدد ، و٢٥% تمثّل ربع العدد ، و١٠% تمثّل 

شر العدد . عُ
ل من الجدول في « مثال ( ٢ ) » وبيِّن لهم أنّ ١٠٠% من ٤٠٠ تعني العدد  اِبدأ بالصفّ الأوّ

ح لهم أنّ ٥٠% من  كاملاً ، لذلك تكون النتيجة ٤٠٠ . بعدها ، اِنتقِل إلى الصفّ الثاني ووضِّ
٨٠ تعني نصف العدد ، وبالتالي نحسب ٨٠ ÷ ٢ = ٤٠ . بعد ذلك ، ناقِش الصفّ الثالث 

ا ، في  معهم وبيِّن لهم أنّ ٢٥% من ١٠٠٠ تعني ربع العدد ، أي ١٠٠٠ ÷ ٤ = ٢٥٠ . وأخيرً
ح لهم أنّ ١٠% من ٢٤٠ تعني عشر العدد ، أي ٢٤٠ ÷ ١٠ = ٢٤ . الصفّ الرابع وضِّ

اِختم المناقشة بالتأكيد للمتعلّمين أنّ استخدام العلاقات بين النسبة المئوية والكسور يساعد 
على إيجاد النسبة المئوية من العدد بسرعة باستخدام الحساب الذهني دون الحاجة إلى 

خطوات حسابية طويلة .
بعدها ، اُطلب من المتعلّمين إكمال الجدول في « دورك الآن ( ٢ ) » بالطريقة نفسها ، 

باستخدام الحساب الذهني .
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مثال (٣) و(٤) :
مة لإيجاد قيمة  اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة ، ثمّ قُم بتوضيح الخطوات المستخدَ

المتغيّر : كتابة تناسب بتحديد ( النسبة المئوية ، الجزء ، الكلّ ) في المسألة والتأكيد على أنّ 
المطلوب في السؤال هو الكلّ ، ثمّ حلّ التناسب لإيجاد المجهول .
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 تمارين ذاتية :

التمرين (٦) :
ة الرياضيات ، وبيِّن  د للقدرات في مادّ ية الاختبار الوطني الموحَّ ناقِش مع المتعلّمين أهمّ

لهم أنّه إحد￯ الأدوات التي تُستخدم لقياس مستو￯ تحصيل المتعلّمين في المهارات 
ح لهم أنّ مثل  الرياضية ومقارنة النتائج على مستو￯ المدارس والمناطق التعليمية . وضِّ

هذه الاختبارات تساعد الجهات التعليمية على تطوير المناهج وتحسين أساليب التدريس ، 
 ￯ة والجوانب التي تحتاج إلى تحسين لد ف إلى نقاط القوّ كما تساعد المدارس على التعرّ

المتعلّمين .
التمرين (٧) :

 ￯تُعتبر زيارة مركز الشيخ عبداالله السالم الثقافي فرصة مميَّزة لتنمية حبّ الاستطلاع لد
المتعلّمين ، إذ يوفّر هذا المركز بيئة تعليمية تفاعلية تجمع بين المتعة والمعرفة . فمن خلال 

ع  المعارض العلمية ، والعروض الفضائية في القبّة السماوية ، والتجارب الحيّة ، يُشجَّ
المتعلّم على طرح الأسئلة ، والبحث عن الإجابات ، واستكشاف أسرار الكون والحياة .

ز التفكير العلمي ، وتربط ما يتعلّمه  إنّ مثل هذه الزيارات تغرس في النفوس قيمة العلم ، وتعزّ
ا يُسهم في بناء جيل واعٍ ومبدع يسعى إلى المعرفة  المتعلّم في الصفّ بالواقع العملي ، ممّ

والاكتشاف .

 تمارين ذاتية :
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٨) :
ه المتعلّمين إلى تحليل العلاقة بين النسبة المئوية والعدد الكلّي ، واستنتاج أنّ اختلاف  وجِّ

الكلّ قد يجعل نسبة أصغر تُعطي قيمة أكبر ، وأنّ النسبة المئوية لا تقارن وحدها ، بل تقارن 
بالعدد الكلّي المرتبطة به .

فيمكن أن يكون ٢٥% من عدد كبير أكبر من ٥٠% من عدد صغير ؛ لأنّ اختلاف العدد الكلّي 
يؤثّر في قيمة النسبة . مثلاً :  ٢٥% من ٤٠٠ تساوي ١٠٠ ، ٥٠% من ٤٠ تساوي ٢٠

الخاتمة والتقييم :  ٣

ا يلي : اُطلب من المتعلّمين إيجاد قيمة عدد يمثّل ٤٠% من ١٢٠ ، وكذلك الإجابة عمّ
٣٠% من عدد ما يساوي ١٥٠ . فما العدد ؟ ٤٨ ، ٥٠٠

ا�خطاء الشائعة :  ٤

بعض المتعلّمين يخلطون بين الكلّ والجزء عند كتابة التناسب .

.          
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    .      

.         

      

 مهارات تفكير عليا :
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Estimating the Percent of a Number
تقدير النسبة المئوية من عدد

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

ن نسبة مئوية .• حلّ مسائل تتضمّ
تقدير النسبة المئوية من عدد ما .•

مصادر التعلّم :
رات ، بطاقات . مصوَّ

بداية الدرس :  ١
اُطلب من المتعلّمين إيجاد ما يلي :

( ١٠ ) ( ٧٠ )   ١٠% من ١٠٠ ٥٠% من ١٤٠
( ٤ ) ٢٥% من ٦٠  ( ١٥ )   ٢% من ٢٠٠

( ٣ ) ( ٦٠ )   ٧٥% من ٤ ٣٠% من ٢٠٠

سوف تتعلّم : اسِتخدام تقدير النسبة المئوية في حلّ مسائل من الحياة اليومية .

 حُلّ وناقِش 
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تقدير النسبة المئوية من عدد - 
Estimating the Percent of a Number
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مثال (٢) :
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عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

عت  اِعرض المسألة على المتعلّمين ، واطلب منهم قراءة النصّ وفهم المعطَيات ، حيث تبرّ
مكتبة بنسبة ٩% من مبيعات كتبها لدعم حملة توعية بيئية ، ثمّ بيِّن لهم أنّ ساره اشترت 

ه  ع في هذه الحملة . وجِّ ا ، والمطلوب هو تقدير قيمة التبرّ مجموعة كتب بقيمة ٢٥ دينارً
المتعلّمين إلى أنّ المسألة تعتمد على تقدير النسبة المئوية من عدد باستخدام التقريب .

ح للمتعلّمين أنّه يمكن تقريب ٩% إلى ١٠% لتسهيل الحساب الذهني ، لأنّ ١٠% من أيّ  وضِّ
عدد تعني عشر العدد ، ثمّ اطلب منهم إيجاد ١٠% من ٢٥ ، وذلك بحساب

٢٥ × ١٠% = ٢٥ × ١٠١٠٠ = ٢٫٥ . بيِّن لهم أنّ الرمز (  ) يعني يساوي تقريبًا .
ع التقريبية من شراء ساره للكتب تساوي ٢٫٥ دينار  اِستنتج مع المتعلّمين أنّ قيمة التبرّ
د لهم أنّ التقدير باستخدام تقريب النسبة المئوية يساعد على إيجاد الإجابة  تقريبًا ، وأكِّ

بسرعة عندما لا تكون هناك حاجة إلى قيمة دقيقة .
ههم  ز لد￯ المتعلّمين قيمة الوعي البيئي من خلال ربط التعلّم بمواقف حياتية واقعية ، ووجِّ عزِّ

ص جزء من عائدها لحماية البيئة ،  ية دعم المبادرات البيئية مثل شراء الكتب التي يُخصَّ إلى أهمّ
ي لديهم  ح لهم أنّ هذا السلوك يعكس روح المسؤولية والمواطنة الصالحة ، وينمّ ثمّ وضِّ

ع المتعلّمين على المشاركة  ا ، شجِّ ية المحافظة على الموارد الطبيعية . وأيضً الإحساس بأهمّ
الإيجابية من خلال اتّخاذ قرارات واعية تدعم القضايا البيئية ، وبيِّن لهم أنّ مساهماتهم حتّى 

ا حقيقيăا في حماية البيئة واستدامتها للأجيال القادمة . وإن كانت بسيطة فإنّها تُحدث أثرً
مثال (١) و(٢) : دورك اQن (١) و(٢) 

اُطلب من المتعلّمين قراءة السؤال وتحديد النسبة المئوية والعدد الكلّي ، ثمّ اطلب منهم 
تقريب النسبة المئوية والعدد إلى قيمة سهلة الحساب .
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ر المتعلّمين إلى استخدام نسب معروفة مثل ١٠% ، ٢٥% ، ٥٠% ، ... وأنّه يمكن  ذكِّ
استبدالها بكسور مكافِئة لها .

مثال (٣) :
ا ، ثمّ تحديد النسبة المئوية والعدد ، ومن  اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة الحياتية جيّدً

ل إلى ناتج تقريبي معقول ، مع  ثمّ التقريب إلى قِيَم سهلة واستخدام الحساب الذهني للتوصّ
التأكيد على كتابة التمييز والمدلول .

ناقِش مع المتعلّمين فضل الابتسامة وأثرها الإيجابي في حياتنا اليومية ، وبيِّن لهم أنّ 
الابتسامة تعكس بشاشة الوجه وحسن الخلق ، وهي من الصفات التي حثّ عليها ديننا 

ا يدلّ على  مك في وجه أخيك صدقة » ، ممّ ر المتعلّمين بقول النبي صلى الله عليه وسلم : « تبسّ الإسلامي . ذكِّ
أنّ الابتسامة عمل بسيط لكنّه يحمل قيمة كبيرة في نشر المحبّة والألفة بين الناس .

ا طيّبًا في النفوس ، وتساعد على نشر روح التفاؤل  ح للمتعلّمين أنّ الابتسامة تترك أثرً وضِّ
والتعاون والاحترام بين أفراد المجتمع ، كما أنّها تعكس شخصية إيجابية وتُسهم في بناء 

ع المتعلّمين على التحلّي ببشاشة الوجه في تعاملاتهم مع  علاقات طيّبة مع الآخرين . شجِّ
زملائهم ومعلّميهم وأفراد أُسرهم ، لأنّ الكلمة الطيّبة والابتسامة الصادقة يمكن أن تُسهم في 

ة والاحترام داخل المدرسة وخارجها . إسعاد الآخرين ونشر جوّ من المودّ

 دورك اQن (٣) 

ز لد￯ المتعلّمين الاهتمام بالتغذية السليمة في مرحلة المراهقة ضرورة لبناء جسم قوي  عزِّ
عدّ الكالسيوم من المعادن الأساسية لنموّ العظام والأسنان وتقويتها . لذلك ،  ي . ويُ وصحّ

اته ،  ينبغي على المراهقين الحرص على تناول الأطعمة الغنية بالكالسيوم مثل الحليب ومشتقّ
ة والوقاية من الأمراض مستقبلاً . ا لمبدأ المحافظة على الصحّ تحقيقً

 تمارين ذاتية :
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 مهارات تفكير عليا :
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%  = % + %
× %

 = × %

 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٣) :
ه المتعلّمين إلى قراءة التمثيل بالقطاعات الدائرية الذي يمثّل نسبًا مئوية لهوايات  وجِّ

مختلفة ، وجمع النسب المطلوبة ، ثمّ استخدام التقدير لإيجاد عدد تقريبي مع مناقشة 
معقولية الناتج .

الخاتمة والتقييم :  ٣

ب  رون النسبة المئوية من عدد ما ؟  ( نموذج عن الإجابة : نقرّ اِسأل المتعلّمين : كيف تقدّّ
النسبة المئوية والعدد إلى قِيَم يسهل حسابها ذهنيăا . )

ا�خطاء الشائعة :  ٤

ع مع المتعلّمين الأعداد  بون إلى قِيَم لا يسهل حسابها ، وراجِ راقِب المتعلّمين الذين يقرّ
بة . المناسِ
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  Solving Percent Problems with ( Zakkat )  
حلّ مسائل تتضمّن نسبًا مئوية ( الزكاة )

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

ن إيجاد مقدار الزكاة .• حلّ مسائل حياتية تتضمّ
مصادر التعلّم :

بطاقات ، سبّورة ذاتية ، فيديو .
بداية الدرس :  ١

( ن = ١٥٠ ). ١ ن
٦٠٠٠  = ١٤٠ اُطلب من المتعلّمين حلّ التناسب : 

اُطلب منهم إيجاد ما يلي :. ٢
( ٧٥ ) ٢٫٥% من ٣٠٠٠

عرض الدرس :  ٢
ح للمتعلّمين ما الزكاة في الإسلام وما شروطها ،  اِعرض فيديو تعليميăا عن الزكاة ، ووضِّ

١٤٠ من المال . ر إلى أنّ مقدار الزكاة هو ٢٫٥% من المال أي  كذلك أشِ
ز التكافل  ي المال وتعزّ ز لد￯ المتعلّمين أنّ الزكاة ركن من أركان الإسلام تنمّ عزِّ

يها وفق  الاجتماعي ، ويقوم بيت الزكاة الكويتي بدور مهمّ في جمعها وصرفها لمستحقّ
ر الدولة أداء هذه العبادة من خلال الوسائل الرقمية الحديثة ،  الضوابط الشرعية . كما تيسّ

ا يعكس مواكبة التكنولوجيا لخدمة  حيث يمكن سداد الزكاة بسهولة عبر تطبيق سهل ، ممّ
يَم الدينية وترسيخ روح العطاء والمسؤولية في المجتمع . القِ

سوف تتعلّم : حساب قيمة زكاة المال .

Solving Percent Problems with ( Zakkat )  

حلّ مسائل تتضمّن نسبًا مئوية ( الزكاة )  - 
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مثال (١) و(٢) : دورك اQن (١)

نا نستخدم المعادلة : ر للمتعلّمين إلى أنّه لإيجاد مقدار الزكاة ، فإنّ أشِ
مقدار الزكاة حيث إنّ نسبة الزكاة هي ٢٫٥%

المبلغ الذي استحقّ الزكاة نسبة الزكاة = 
١٤٠ ، ومن ثمّ نستخدم الضرب التقاطعي لإيجاد مقدار الزكاة . ٢٥ أو 

١٠٠٠ أي 

 عبِّر عن فهمك

ة الإجابة بضرب مقدار الزكاة في ٤٠ للحصول  ق من صحّ ح للمتعلّمين أنّه يمكن التحقّ وضِّ
على المبلغ الذي استحقّ عنه الزكاة .
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س
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 عبِّر عن فهمك
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مثال (٣) : دورك اQن (٢) 

اُطلب من كلّ متعلّم أن يعمل مع زميل له على حلّ المسألة في « المثال ( ٣ ) » باستخدام 
نسبة الزكاة والتناسب ، ولكن الفت انتباههم إلى أنّ المطلوب هو المبلغ الذي استحقّ عنه 

الزكاة وليس مقدار الزكاة .
ر للمتعلّمين إلى أنّه يمكن إيجاد المبلغ الذي استحقّ عنه الزكاة بشكل أسهل من خلال  أشِ

ضرب مقدار الزكاة في ٤٠ .
. ١٤٠ ح للمتعلّمين أنّ نسبة الزكاة هي ٢٫٥% من المال ، ويمكن التعبير عنها بالكسر  وضِّ

لذلك لإيجاد مقدار الزكاة يمكن استخدام طريقة سهلة ، وهي قسمة المبلغ على ٤٠ ؛ لأنّ 
ا من المال . ا من كلّ أربعين جزءً ا واحدً الزكاة تمثّل جزءً

ا إذا  إذا كان المطلوب إيجاد قيمة الزكاة نقسم المبلغ الذي حال عليه الحول على ٤٠ . أمّ
كان المطلوب إيجاد المبلغ الكلّي عندما تكون قيمة الزكاة معروفة ، فإنّنا نضرب قيمة الزكاة 

في ٤٠ .
بعدها ، اُطلب منهم حلّ « دورك الآن ( ٢ ) » بالطريقة نفسها .
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٤) :
ا لتحديد المعطَيات والمطلوب ، ثمّ إيجاد مقدار  ه المتعلّمين إلى قراءة السؤال جيّدً وجِّ

د لهم أنّ هذا هو مقدار الزكاة الكلّي . بعد  ٢ دينار ، و أكِّ الزكاة الواجبة والذي يساوي ٠٠٠
ه المتعلّمين إلى توزيع هذا المبلغ على ٢٠ عائلة بالتساوي ، واطلب منهم إجراء  ذلك ، وجِّ

٢ ÷ ٢٠ = ١٠٠ دينار لكلّ عائلة ، ثمّ ناقِش معهم معنى ذلك ، وبيِّن أنّ  عملية القسمة : ٠٠٠
العدالة في التوزيع تعني حصول كلّ عائلة على النصيب نفسه ، وأنّ الزكاة تُسهم في تحقيق 

التكافل الاجتماعي ومساعدة المحتاجين .
الخاتمة والتقييم :  ٣

اِسأل المتعلّمين : كيف تستخدم النسب المئوية لاحتساب قيمة الزكاة ؟  ( نموذج عن 
الإجابة : أضرب قيمة المال بالنسبة ٢٫٥% . )

ا�خطاء الشائعة :  ٤

راقِب المتعلّمين الذين يُخطئون في وضع الفاصلة العشرية في مكانها عند إجراء عملية 
الضرب .
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 مهارات تفكير عليا :
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٧ - ٧

Computing Discounts
حساب الخصم

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

إيجاد قيمة الخصم .•
إيجاد سعر البيع إذا علمت نسبة الخصم .•

العبارات والمفردات :
الخصم .

مصادر التعلّم :
ت ، إعلانات مأخوذة من الصحف ، صحف ، إعلانات من الإنترنت . مجلاّ

بداية الدرس :  ١
نشاط :  

ا على شكل نسبة . ١ ت والصحف عن إعلانات تبيّن خصمً يبحث المتعلّمون في المجلاّ
مئوية .

يصنع المتعلّمون لوحات يُلصقون عليها المعلومات التي جمعوها .. ٢
ر المتعلّمون نسبة الخصم وسعر البيع .. ٣ يقدّّ
•( ٦٠ ) اُطلب من المتعلّمين إيجاد ما يلي : ٢٠% من ٣٠٠

سوف تتعلّم : إيجاد قيمة الخصم من السعر ا>صلي لتعرف سعر البيع .

Discount  
العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش 
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Computing Discounts

حساب الخصم
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عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

حة في الصورة ) ، واسأل المتعلّمين : اِبدأ بعرض صور لافتات الخصومات ( مثل الموضَّ
ق مكتوب عليه ٢٥% على جهاز سعره الأصلي ٣٠٠ دينار ؟ هل  « ماذا يعني وجود ملصَ

ا أكثر أم أقلّ ؟ » سيدفع يوسف مبلغً
ه انتباه المتعلّمين إلى أنّ الخصم هو « جزء » يتمّ اقتطاعه من السعر الأصلي . وجِّ

ه المتعلّمين إلى اتّباع خطوتَين أساسيتَين للوصول إلى الناتج : وجِّ
إيجاد قيمة الخصم• الخطوة (١) :

١٤ × ٣٠٠ لتسهيل الحساب  ا مثل  ع المتعلّمين على استخدام الكسور الاعتيادية أيضً شجِّ
الذهني .

الخطوة (٢) : إيجاد سعر البيع ( السعر بعد الخصم )•
سعر البيع = السعر الأصلي - قيمة الخصم

يمكنك طرح سؤال لتعميق فهم المتعلّمين:
م ٢٥% ، فما هي النسبة المئوية التي سيمثّلها السعر الجديد من السعر الأصلي ؟ » « إذا كان الخصِ

عة : ١٠٠% - ٢٥% = ٧٥% الإجابة المتوقّ
د من الحصول على النتيجة  التجربة : اُطلب منهم حساب ٧٥% من ٣٠٠ دينار مباشرة للتأكّ

ا . نفسها ٢٢٥ دينارً
مثال (١) :

حة في الصفحة ١٦٥. بعدها ، اِسألهم : « لماذا  » الموضَّ ر تذكَّ ه المتعلّمين إلى فقرة « وجِّ
ح لهم أنّ استخدام الكسر الاعتيادي يُعطي نتائج  ٣٣% ؟ » وضِّ ١

٣ ١٣ بدلاً من  نستخدم الكسر 
ل عملية الاختصار مع السعر الأصلي . ا ويسهّ دقيقة تمامً

 دورك اQن (١) 
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 ١٦٤

مثال (٢) :
ح للمتعلّمين كيفية كتابة النسبة ١٢٫٥% ككسر مقامه ١٠٠ ، وكيفية التخلّص من  وضِّ

ر . الفاصلة العشرية عند الضرورة أو استخدام الضرب المباشِ

 دورك اQن (٢)

ه المتعلّمين إلى إكمال الجدول من خلال اتّباع الخطوات التالية لكلّ حالة : وجِّ
ل ) لاً : إيجاد سعر البيع ( الصفّ الأوّ أوّ

سعر البيع = السعر الأصلي - قيمة الخصم
ا . الحساب الذهني أو الكتابي ٤٠ - ٥ = ٣٥ دينارً

ثانيăا : حساب قيمة الخصم وسعر البيع ( الصفّ الثاني )
اِستنتاج أنّ نسبة ٥٠% تعني « النصف » ، فيتمّ تقسيم السعر الأصلي على ٢ •

ا . قيمة الخصم = ٢٦٤ ÷ ٢ = ١٣٢ دينارً
اِستخراج سعر البيع بطرح الخصم من السعر الأصلي •

ا . سعر البيع = ٢٦٤ - ١٣٢ = ١٣٢ دينارً
ثالثًا : العودة إلى السعر الأصلي ( الصفّ الثالث )

ا إليه القيمة المستقطعة •  توضيح أنّ السعر قبل الخصم هو مجموع السعر بعد الخصم مضافً
السعر الأصلي = سعر البيع + قيمة الخصم

ا . السعر الأصلي = ٥١٢١ + ٥٦٩ = ٥٦٩٠ دينارً
د من أنّ نسبة الخصم ( ١٠% ) من السعر الأصلي ( ٥٦٩٠ ) تساوي بالفعل ( ٥٦٩ ) . • التأكّ

 دورك اQن (٢)

:   

       

 تمارين ذاتية :
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 مهارات تفكير عليا :

التمرين (٦) :
ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة بتمعّن وتحديد « المعطَيات » . في  قبل البدء بالحلّ ، وجِّ

ين من التخفيض : مسألة « مهارات التفكير العليا » ، يجب التمييز بين نوعَ
تخفيض باستخدام نسبة الخصم : ١٥% وهو يعتمد على قيمة السعر الأصلي .

ا وهو يُطرح بعد حساب السعر الجديد بعد الخصم. تخفيض باستخدام القسمة : ٢٠ دينارً
الخاتمة والتقييم :  ٣

ا أقلّ من السعر الأصلي في حالات  د للمتعلّمين على أنّ سعر البيع يجب أن يكون دائمً أكِّ
ي لديهم مهارة « المنطق الرياضي » . ا ينمّ الخصم ، ممّ

بعدها ، اُطلب منهم إيجاد قيمة الخصم وسعر البيع لما يلي : 
السعر الأصلي : ٤٠٠ دينار

نسبة الخصم : ٢٥%
( الخصم = ١٠٠ دينار ، البيع = ٣٠٠ دينار )

ا�خطاء الشائعة :  ٤
قد يخلط المتعلّمون بين « قيمة الخصم » و« سعر البيع النهائي » باعتبار قيمة الخصم هو 

ة مثل النسب  المبلغ الذي يجب دفعه ، كما وقد يُخطئون في تحويل النسب المئوية الخاصّ
المئوية العشرية ، الأعداد الكسرية .

   .              
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 مهارات تفكير عليا :
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تقويم الوحدة التعليمية السابعة
Unit Seven Assessment
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تقويم الوحدة التعليمية السابعة
Unit Seven Assessment

أوّلاً : البنود المقالية
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سابعة
م الوحدة التعليمية ال

تقوي

ثانيًا : البنود الموضوعية
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الوحدة التعليمية
الاحتمال

الاحتمال وفصائل الدم
ة التي تساعد على تفسير الظواهر العشوائية والتنبّؤ بنتائج الأحداث المختلفة في الحياة اليومية . فالاحتمال يُستخدم  عدّ مفهوم الاحتمال من المفاهيم الرياضية المهمّ يُ

ة في تحليل البيانات واتّخاذ القرارات المبنية على التوقّعات . وتظهر  لتقدير فرصة وقوع حدث معيَّن مقارنة بجميع النتائج الممكنة ، وهو ما يجعل هذا المفهوم أداة مهمّ
ين ، يمكن  تطبيقات الاحتمال في العديد من المجالات العلمية والطبّية ، مثل دراسة انتقال الصفات الوراثية وفصائل الدم بين أفراد الأسرة . فعند معرفة فصيلة دم الوالدَ

ا  لة للأبناء . وتعتمد هذه التوقّعات على دراسة الاحتمالات الممكنة لانتقال الجينات الوراثية من الأب والأمّ ، ممّ استخدام مبادئ الاحتمال لتوقّع فصائل الدم المحتمَ
ن عدم يقين ، مثل  ح العلاقة بين الرياضيات والعلوم الحيوية في تفسير الظواهر الطبيعية . كما يساعد فهم الاحتمال المتعلّمين على تحليل المواقف التي تتضمّ يوضّّ

ا يُسهم في تنمية التفكير المنطقي واتّخاذ القرارات على تحليل علمي . توقّع نتائج التجارب العشوائية أو تفسير البيانات الإحصائية ، ممّ
القيمة التربوية المرتبطة بالاحتمال : يُسهم تدريس الاحتمال في تنمية قدرة المتعلّمين على التفكير التحليلي وفهم العلاقات بين الأحداث المختلفة ، كما 

ز هذا الموضوع لد￯ المتعلّمين مهارات تنظيم  يساعدهم على إدراك أنّ بعض الظواهر لا يمكن التنبّؤ بها بشكل مؤكَّد وإنّما يمكن تقدير فرص حدوثها . كما يعزّ
عهم على استخدام التفكير العلمي في تفسير النتائج ومناقشتها . ويساعد ربط الاحتمال بتطبيقات حياتية مثل الوراثة أو التجارب اليومية ، على  البيانات وتحليلها ، ويشجّ

ية الرياضيات في تفسير العديد من الظواهر في حياتنا . إدراك أهمّ
تنشيط المعلومات السابقة : يرتبط مفهوم الاحتمال بالعديد من المفاهيم الرياضية التي سبق للمتعلّمين دراستها ، مثل الكسور والنسب المئوية ، حيث يمكن التعبير 
عن الاحتمال باستخدام الكسر الذي يمثّل عدد النتائج المرغوبة مقارنة بعدد النتائج الممكنة . ولتنشيط المعلومات السابقة ، يمكن للمعلّم طرح أمثلة بسيطة مثل إلقاء قطعة 

نقدية أو اختيار لون من مجموعة ألوان مختلفة ، ومناقشة النواتج الممكنة لكلّ تجربة . ويساعد ذلك المتعلّمين على فهم أنّ الاحتمال يعتمد على مقارنة عدد النواتج الممكنة 
د لفهم كيفية حساب الاحتمالات في مواقف مختلفة . ا يمهّ لة ، ممّ بعدد النواتج الكلّي للتجربة . كما يمكن استخدام جداول أو مخطّطات بسيطة لتمثيل النواتج المحتمَ

البعد الوطني والمستقبلي : يُسهم فهم مفاهيم الاحتمال في إعداد المتعلّمين للتعامل مع العديد من المجالات العلمية والمهنية التي تعتمد على تحليل 
البيانات والتنبّؤ بالنتائج ، مثل الإحصاء والطبّ والاقتصاد والعلوم المختلفة . كما يساعد هذا المفهوم على تنمية التفكير العلمي لد￯ المتعلّمين وتمكينهم من تفسير 

الظواهر المختلفة بطريقة مبنية على الأدلّة والبيانات . ومن خلال اكتساب هذه المهارات ، يصبح المتعلّمون أكثر قدرة على تحليل المعلومات واتّخاذ القرارات المبنية 
ز جودة الحياة . م يدعم التنمية الوطنية ويعزّ ا يُسهم في إعداد جيل واعٍ قادر على المشاركة في بناء مجتمع معرفي متقدّ على التفكير المنطقي ، ممّ
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الوحدة التعليمية

الثامنة
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ت ا*داء للوحدة التعليمية الثامنة
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١٧٢

٨ - ١

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

نة من أكثر من خطوة .• تحديد عدد النواتج الممكنة لتجربة مكوَّ
تمثيل النواتج باستخدام مخطّط الشجرة البيانية .•
اِستخدام مبدأ العدّ لإيجاد عدد النواتج الممكنة .•

العبارات والمفردات :
مخطّط الشجرة البيانية ، مبدأ العدّ .

مصادر التعلّم :
رات ، السبّورة/العرض التفاعلي ، الكتاب المدرسي . مصوَّ

بداية الدرس :  ١
ه للمتعلّمين : اِبدأ بسؤال شفهي موجَّ

سبق أن تعلّمنا كيفية عدّ النواتج الممكنة عند إجراء تجربة بسيطة ، مثل إلقاء قطعة نقود 
ن من أكثر من خطوة ؟ ة واحدة . فماذا يحدث إذا كانت التجربة تتكوّ أو رمي حجر نرد مرّ

ن أكثر من اختيار واحد ، مثل : اُطلب من المتعلّمين ذكر أمثلة من حياتهم اليومية تتضمّ
اِختيار نوع الملابس ثمّ لونها .•
اِختيار لعبة ثمّ وقت اللعب .•
اِختيار وجبة ثمّ مشروب .•

ناقِش معهم أنّ :
ا من الاختيارات .• لكلّ خطوة عددً
ا .• النتيجة النهائية تعتمد على جميع الاختيارات معً

مخطّط الشجرة البيانية ومبدأ العدّ
Tree Diagram and the Counting Principle

سوف تتعلّم :  كيف تحُصي عدد نواتج سلسلة من التجارب وتصنع شجرة بيانية وتستخدم مبدأ العدّ .

Tree Diagram    Counting Principle    
العبارات والمفردات :
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مخطّط الشجرة البيانية ومبدأ العدّ - 

Tree Diagram and the Counting Principle
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٢ عرض الدرس :

اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة الآتية :
لاً ( بيض أو فطائر ) ، ثمّ يختار  إذا أراد متعلّم اختيار وجبة إفطار ، حيث يختار نوع الطعام أوّ

ا يمكن تكوينه ؟ ا مختلفً ا ( عصير أو حليب أو قهوة ) ، فكم ناتجً مشروبً
ناقِش المتعلّمين في :

عدد الاختيارات في كلّ خطوة .•
هل يمكن تمثيل جميع النواتج ؟•

ههم إلى التفكير في استخدام مخطّط الشجرة البيانية لتمثيل جميع النواتج الممكنة . وجِّ
اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة في الكتاب ، ثمّ :

تحديد عملية الاختيار الأولى ( نوع الإفطار ) .. ١
تحديد عملية الاختيار الثانية ( نوع المشروب ) .. ٢
ح جميع النواتج الممكنة .. ٣ رسم مخطّط شجرة يوضّّ
عدّ النواتج الناتجة من المخطّط .. ٤

بعد ذلك ، ناقِش معهم :
كيف ساعد مخطّط الشجرة في تنظيم التفكير ؟•
هل يمكن إيجاد عدد النواتج دون رسم المخطّط ؟•

تَين ، فإنّ : ن من خطوتَين مستقلّ ا أنّه إذا كانت التجربة تتكوّ حً م مبدأ العدّ موضِّ ثمّ قدِّ
عدد النواتج الممكنة = عدد نواتج الخطوة الأولى × عدد نواتج الخطوة الثانية .

د من فهم النشاط ، اُطلب من المتعلّمين : للتأكّ
إعادة رسم مخطّط الشجرة باستخدام اختيارات مختلفة .•
اِستخدام مبدأ العدّ لإيجاد عدد النواتج .•
مقارنة النتيجة في الحالتَين .•

د من عمل المتعلّمين ومن مطابقة النتيجة في الطريقتَين . تأكَّ

لاحِظ أنّ :
  =  ×  =   
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 ١٧٤

مثال (١) :
ام الأسبوع = ٧ ، ر المتعلّمين بأنّ : عدد أشهر السنة = ١٢ وعدد أيّ ذكِّ

ثمّ اطلب منهم استخدام مبدأ العدّ لإيجاد عدد النواتج الممكنة لاختيار شهر ويوم ،
ق من الإجابة باستخدام مخطّط الشجرة ( اِختياري ) . والتحقّ

 دورك اHن (١)

في « دورك الآن (١) » ( أ ) ، اُطلب من المتعلّمين حلّ مسألة اختيار :
نوع الوجبة ( نوعان مختلفان ) ، ونوع الفاكهة ( ثلاثة أنواع ) ، ونوع المشروب ( نوعان ) .

وذلك بإيجاد عدد النواتج باستخدام مخطّط الشجرة ، ثمّ باستخدام مبدأ العدّ .
وفي ( ب ) ، اُطلب من المتعلّمين إيجاد عند النواتج باستخدام مبدأ العدّ مع توضيح سبب 

عدم الحاجة إلى رسم مخطّط الشجرة .
ز لد￯ المتعلّمين مهارات التفكير المنطقي والمنظَّم من خلال توجيههم إلى تحليل  عزِّ

ة اختيارات وتمثيلها باستخدام مخطّط الشجرة ، وساعِدهم على  ن عدّ المواقف التي تتضمّ
ية التخطيط قبل اتّخاذ القرار ، وفهم أنّ النتائج المختلفة تعتمد على مجموعة  إدراك أهمّ
ههم إلى حلّ  ة والتنظيم في التفكير ، ووجِّ مِّ لديهم الدقّ من الاختيارات المتتابعة . كما نَ
المشكلات بطريقة منهجية ، مع ربط المفاهيم الرياضية بالمواقف الحياتية اليومية التي 

دة . تتطلّب المفاضلة بين بدائل متعدّ
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 تمارين ذاتية :

تَين ، واطلب منهم : ن من أكثر من خطوتَين مستقلّ ح للمتعلّمين أنّ بعض التجارب تتكوّ وضِّ
تحديد عدد الخطوات ، تحديد عدد الخيارات في كلّ خطوة ، إيجاد عدد النواتج باستخدام 

مبدأ العدّ .
٣ الخاتمة والتقييم :

ب عندما يكون عدد النواتج قليلاً ، ومبدأ  ح للمتعلّمين أنّ مخطّط الشجرة البيانية مناسِ وضِّ
ة خطوات . ن التجربة من عدّ ا أو تتكوّ العدّ أكثر كفاءة عندما يكون عدد النواتج كبيرً

موا مبدأ العدّ لإيجاد عدد النواتج الممكنة عند اختيار ٣ عناصر ،  بعدها ، اِسألهم : « اِستخدِ
ا . ) ولكلّ عنصر ٦ اختيارات . »  ( عدد النواتج = ٦ × ٦ × ٦ = ٢١٦ ناتجً

٤ ا*خطاء الشائعة :

تَين في  لون ناتج ما مرّ راقِب المتعلّمين الذين ينسون تسجيل أحد النواتج أو الذين يسجّ
مخطّط الشجرة .
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :
تحديد مفهوم التجربة العشوائية .•
تحديد النواتج الممكنة للتجربة العشوائية .•
ا من فضاء النواتج .• تعريف الحدث باعتباره جزءً
د ، الحدث • تصنيف الأحداث إلى : الحدث البسيط ، الحدث المركَّب ، الحدث المؤكَّ

المستحيل .
العبارات والمفردات :

د ، الحدث  التجربة العشوائية ، الحدث ، الحدث البسيط ، الحدث المركَّب ، الحدث المؤكَّ
المستحيل .

مصادر التعلّم :
نة داخل  نة ، كرات ملوَّ ارة ملوَّ بطاقات مرقَّمة ، قطعة نقود معدنية ، حجر نرد منتظم ، لوحة دوّ

كيس ، الكتاب المدرسي .
بداية الدرس :  ١

اِسأل المتعلّمين :
د كلاă من : من الأعداد التالية : ١ ، ٢ ، ٣ ، ٥ ، ٦ ، ٧ ، ٩ . حدِّ

الأعداد الزوجية : ( ٢ ، ٦ )•
الأعداد الأصغر من ٥ : ( ١ ، ٢ ، ٣ )•
لية : ( ٢ ، ٣ ، ٥ ، ٧ )• الأعداد الأوّ

تجربة عشوائية - ا*حداث٨ - ٢
Random Experiment - Events

سوف تتعلّم : إيجاد حدث من تجربة عشوائية وتحديد نوعه .

Random Experiment   
Event  
Simple Event   

Compound Event   
Certain Event   
Impossible Event   

العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش (١) 
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٢ عرض الدرس :

 حُلّ وناقِش (١)

ح لهم أنّ  اِبدأ هذه الفقرة بتوجيه المتعلّمين إلى تنفيذ تجربة رمي حجر نرد منتظم ، ووضِّ
حجر النرد يحتوي على ستّة أوجه مرقَّمة من ١ إلى ٦ ، وأنّ المطلوب منهم هو ملاحظة 

ة . اُطلب من المتعلّمين رمي حجر النرد عشر  العدد الظاهر على الوجه العلوي في كلّ مرّ
ههم إلى إعادة التجربة  ات وتسجيل النواتج في عمود التكرار في التجربة الأولى ، ثمّ وجِّ مرّ

ات إضافية وتسجيل النواتج في عمود التكرار في  ة أخر￯ برمي حجر النرد عشر مرّ مرّ
التجربة الثانية .

بعد الانتهاء من تسجيل النواتج ، ناقِش المتعلّمين من خلال طرح الأسئلة الواردة في 
ههم إلى مقارنة  الكتاب . اِسألهم عن العدد الذي ظهر أكثر من غيره في كلّ تجربة ، ثمّ وجِّ

إجاباتهم مع إجابات زملائهم . سيساعد ذلك المتعلّمين على ملاحظة أنّ العدد الأكثر 
ز لديهم فكرة أنّ نواتج هذه التجربة لا يمكن  ا يعزّ ا قد يختلف من متعلّم إلى آخر ، ممّ ظهورً

ا ، وبيِّن لهم أنّ قلّة ظهور عدد  ا . بعد ذلك ، اِسألهم عن العدد الأقلّ ظهورً التنبّؤ بها مسبَقً
معيَّن أو عدم ظهوره لا تعني أنّه عدد مستحيل ، بل تُعدّ نتيجة طبيعية للتجربة العشوائية .

دهم  بعدها ، اُطلب من المتعلّمين مقارنة نواتج التجربة الأولى بنواتج التجربة الثانية ، وساعِ
على ملاحظة أنّ النواتج ليست متطابقة على الرغم من تكرار التجربة بالطريقة نفسها . ومن 
ه المتعلّمين إلى استنتاج أنّ نواتج التجربة العشوائية قد تختلف في  خلال هذا النقاش ، وجِّ

ة تُجر￯ فيها ، حتّى عند استخدام الأدوات نفسها واتّباع الخطوات نفسها . كلّ مرّ
ح لهم  ل إليه المتعلّمون بمفهوم التجربة العشوائية ، ووضِّ وفي ختام الفقرة ، اُربط ما توصّ

أنّ التجربة العشوائية هي تجربة يمكن معرفة جميع نواتجها الممكنة قبل إجرائها ، ولكن لا 
يمكن الجزم بالناتج الذي سيقع فعليăا عند التنفيذ .
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 ١٧٨

لّ وناقِش (١) » ، ل المتعلّمون إلى مفهوم التجربة العشوائية من خلال فقرة « حُ بعد أن يتوصّ
ا للمتعلّمين أنّ كلّ تجربة عشوائية لها  حً اِنتقِل إلى توضيح مفهوم النواتج الممكنة ، موضِّ

مجموعة من النواتج الممكنة التي يمكن حصرها قبل إجراء التجربة . بيِّن أنّ هذه النواتج 
مة . اُربط ذلك بالأمثلة الواردة في الكتاب ، مثل  تختلف باختلاف نوع التجربة المستخدَ

تجربة إلقاء قطعة نقود ، حيث تكون نواتج التجربة هي صورة وكتابة ، وتجربة رمي حجر نرد ،
حيث عدد النواتج الممكنة هو ستّة أعداد مختلفة ، مع الحرص على التأكيد لهم أنّ النواتج 

الممكنة لا تعبّر عن الناتج الذي سيظهر بالفعل ، وإنّما عن جميع النواتج الممكنة .
ز لد￯ المتعلّمين التفكير العلمي من خلال توجيههم إلى إدراك أنّ بعض الظواهر تعتمد  عزِّ
ههم إلى تنمية  ة ، ووجِّ على الصدفة والتجربة العشوائية ، وأنّ النواتج قد تختلف في كلّ مرّ

ا يساعدهم على فهم  مهارات الملاحظة والتجريب وتحليل النواتج بطريقة منظَّمة ، ممّ
بهم  عهم على تنمية روح الاستقصاء والبحث ، ودرِّ العلاقة بين التجربة والنتيجة . كما شجِّ

ع النواتج والتعامل مع المواقف المختلفة بموضوعية ومنطق . على تقبّل تنوّ

مثال (١) :
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ا*حداث

 حُلّ وناقِش (٢)
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 حُلّ وناقِش (٢)

اِعرض للمتعلّمين مفهوم فضاء النواتج ( فضاء الإمكانات ) وهو مجموعة جميع 
ا من فضاء النواتج ، أي  عتبر جزءً ح لهم مفهوم الحدث حيث يُ النواتج الممكنة ، ووضِّ
م أمثلة الدرس  ن من ناتج واحد أو أكثر من النواتج الممكنة للتجربة . اِستخدِ أنّه يتكوّ
ا آخر .  ا ، أو ظهور عدد معيَّن حدثً لتوضيح ذلك ، مثل اعتبار ظهور عدد زوجي حدثً

د لهم أنّ الحدث لا يمكن  د المتعلّمين على الربط بين الحدث وفضاء النواتج ، وأكِّ ساعِ
أن يحتوي على نواتج خارج فضاء النواتج .

بعدها ، اِنتقِل إلى شرح أنواع الأحداث ، وابدأ بتوضيح الحدث البسيط ، مبيِّنًا أنّه 
م أمثلة واضحة من الكتاب ، مثل  ن من ناتج واحد فقط . اِستخدِ الحدث الذي يتكوّ

ف المتعلّمين بمفهوم الحدث  ظهور عدد معيَّن عند سحب بطاقة واحدة . بعد ذلك ، عرِّ
ن من أكثر من ناتج ، مثل ظهور عدد زوجي أو  ح أنّه الحدث الذي يتكوّ المركَّب ، ووضِّ
ظهور عدد أكبر من عدد معيَّن . اِحرص على مساعدة المتعلّمين في التمييز بين الحدث 

ن منها الحدث . البسيط والحدث المركَّب من خلال عدد النواتج التي يتكوّ
بعد ذلك ، اِشرح مفهوم الحدث المستحيل ، وبيِّن أنّه الحدث الذي لا يمكن أن يقع 

ا عند إجراء التجربة ، لأنّ نواتجه غير موجودة في فضاء النواتج . اُربط ذلك بالأمثلة  أبدً
الواردة في الكتاب ، مثل ظهور عدد غير موجود على البطاقات أو أكبر من أكبر عدد 

ا عند  ح أنّه الحدث الذي يقع دائمً د ، ووضِّ متاح ، ثمّ انتقِل إلى شرح الحدث المؤكَّ
ق هذا الحدث . اِحرص على  إجراء التجربة ، لأنّ جميع نواتج فضاء النواتج تحقّ

د والحدث المستحيل ، مع التأكيد أنّ كلَيهما يعتمد  توضيح الفرق بين الحدث المؤكَّ
على فضاء النواتج نفسه .



 ١٨٠

مثال (٢) : دورك اHن (٣) :

ه المتعلّمين إلى قراءة المطلوب بعناية قبل تحديد نوع  أثناء حلّ الأمثلة والتدريبات ، وجِّ
لاً إن لزم الأمر ، ثمّ تحديد ما إذا كان الحدث  عهم على كتابة فضاء النواتج أوّ الحدث ، وشجِّ
ا أو مستحيلاً . يساعد هذا الأسلوب المتعلّمين على تنظيم تفكيرهم  دً بًا أو مؤكَّ بسيطًا أو مركَّ

وتجنّب الخلط بين أنواع الأحداث المختلفة .
د التأكيد على أنّ فهم التجربة العشوائية وفضاء النواتج وأنواع  وفي ختام عرض الدرس ، أعِ

ح للمتعلّمين أنّ الدروس اللاحقة ستُبنى  ا لدراسة الاحتمال ، ووضِّ ăا مهم عدّ أساسً الأحداث يُ
على هذه المفاهيم لتحديد فرص حدوث الأحداث المختلفة .

ا ،  ا صحيحً د من مشاركة المتعلّمين في النقاش ، وقدرتهم على تفسير إجاباتهم تفسيرً تأكَّ
وليس الاكتفاء باختيار الإجابة فقط .
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 تمارين ذاتية :

ه المتعلّمين إلى قراءة كلّ تمرين بعناية قبل البدء في الحلّ ، ثمّ اطلب منهم تحليل الحالة  وجِّ
دهم على مناقشة كلّ حالة وتحديد نوع  المعطاة والتفكير في النواتج الممكنة لها . ساعِ

ة تصنيفهم ،  ق من صحّ الحدث ، مع توضيح سبب الاختيار . ناقِش إجابات المتعلّمين وتحقَّ
قها  مع التأكيد على أنّ تحديد نوع الحدث يعتمد على عدد النواتج التي يمكن أن يحقّ

الحدث وعلاقته بنواتج التجربة .
٣ الخاتمة والتقييم :

ح للمتعلّمين أنّ التجربة العشوائية هي تجربة يمكن تحديد نواتجها الممكنة قبل إجرائها ،  وضِّ
رهم بأنّ فضاء النواتج يضمّ  مع التأكيد على أنّه لا يمكن الجزم بالناتج الذي سيقع فعليăا . ذكِّ

ا من هذا الفضاء ، وقد يكون بسيطًا  عدّ جزءً جميع النواتج الممكنة للتجربة ، وأنّ الحدث يُ
ق من فهم المتعلّمين من خلال مطالبتهم بتحديد نوع  ا أو مستحيلاً . تحقَّ دً بًا أو مؤكَّ أو مركَّ

الحدث في مواقف مختلفة مع توضيح سبب الاختيار .
بعدها ، اِسأل المتعلّمين عن تحديد عدد جميع النواتج الممكنة لتجربة إلقاء قطعة نقود 

تَين متتاليتَين ، فيستنتجون أنّ عدد النواتج الممكنة هو ٤ . مرّ
بعد ذلك ، اِسألهم عن تعيين نوع كلّ من الأحداث الآتية :

تَين : حدث بسيط .• ظهور صورة مرّ
ة واحدة : حدث مركَّب .• ظهور صورة مرّ
ظهور صورة أو كتابة : حدث مؤكَّد .•
ظهور كتابة والرقم ٨ : حدث مستحيل .•

٤ ا*خطاء الشائعة :
ا يؤدي إلى الخطأ في تحديد  دون النواتج الممكنة للتجربة ، ممّ بعض المتعلّمين لا يحدّ

عدد النواتج المرتبطة بالحدث . كما يخلط بعضهم بين الحدث البسيط والحدث المركَّب ، 
ن منها كلّ حدث . فيتعاملون معهما على أنّهما متشابهان دون الانتباه إلى عدد النواتج التي يتكوّ

 تمارين ذاتية :

.                  

 .       
:        

 •    
 •      
 •    
 •        
 •     

               

 :    

.       

:        
 •.         

 •.               

 • .       

 • .       

 • .     

 • .        

ي
س الثان

الدر

 = ×

 = ×
    



١٨٢

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :
ا لفرصة وقوع حدث معيَّن .• تعريف مفهوم الاحتمال بوصفه مقياسً
إيجاد احتمال وقوع حدث ما .•

العبارات والمفردات :
الاحتمال

مصادر التعلّم :
ارة ، صندوق يحوي بطاقات ،  الكتاب المدرسي ، قطعة نقود ، حجر نرد ، مكعّب أرقام ، دوّ

نة . كرات ملوَّ
بداية الدرس :  ١

ا يلي : ط كلاă ممّ (٣٤)بسِّ ١٥
٢٠ ،  (٤٥) ٨

١٠ ،  (١٣) ٢
٦ ،  (٢٣) ٦

٩ ،    (١٢) ٤
٨ ،  (٢٣) ٤

٦
عرض الدرس :  ٢

 حُلّ وناقِش

ا ، فقد تظهر  اُطلب من المتعلّمين ملاحظة أنّ نتيجة إلقاء قطعة نقود لا يمكن تحديدها مسبَقً
الصورة أو الكتابة ، وبيِّن لهم أنّ هاتَين هما النتيجتان الممكنتان فقط . ناقِش معهم أنّه عند 
ات ظهور الصورة وعدد  ات ، فإنّ عدد مرّ ا من المرّ ا كبيرً تكرار تجربة إلقاء قطعة نقود عددً

ات ظهور الكتابة يكونان متقاربَين ، وغالبًا ما يقترب كلّ منهما من نصف عدد المحاولات .  مرّ

الاحتمال٨ - ٣
Probability

سوف تتعلّم : وصف احتمال حدوث شيء ما ، وإيجاد احتمال حدث ما .

 Probability

العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش 
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ح أنّ هذا يعني أنّ احتمال ظهور الصورة يساوي تقريبًا احتمال ظهور الكتابة . وضِّ
ه المتعلّمين إلى تحديد عدد النواتج الممكنة كلّها وهو (٢) ، ثمّ اطلب منهم تحديد عدد  وجِّ
دهم إلى حساب الاحتمال باستخدام  ا ، أرشِ نواتج الحدث ( ظهور صورة ) وهو (١) . أخيرً

عدد نواتج الحدث ، واستنتِج معهم أنّ احتمال ظهور 
ها عدد النواتج الممكنة كلّ القاعدة : اِحتمال الحدث = 

ات التجربة تجعل  ١٢ أي ٠٫٥ أو ٥٠% ، مع التأكيد على أنّ زيادة عدد مرّ الصورة يساوي 
النتيجة أقرب إلى هذا الاحتمال .

ف بأنّه ناتج قسمة عدد نواتج الحدث على  ه المتعلّمين إلى ملاحظة أنّ الاحتمال يُعرَّ وجِّ
ح لهم أنّ رمز احتمال الحدث هو (ل) ، ويمكن التعبير عن  عدد النواتج الممكنة كلّها ، ووضِّ

الاحتمال في صورة كسر أو نسبة مئوية .
مثال (١) :

» ، ثمّ ناقِش معهم أنّ جميع النواتج الممكنة هي  اُطلب من المتعلّمين قراءة « المثال ( ١ )
الأعداد : (١ ، ٢ ، ٣ ، ٤ ، ٥ ، ٦ ) ، وبالتالي فإنّ عدد النواتج الممكنة كلّها يساوي ٦ .

ههم إلى تحديد عدد نواتج كلّ حدث على حدة ؛ فمثلاً في حدث ظهور العدد (٥)  وجِّ
١٦ . ثمّ ناقِش حدث عدم  يكون عدد نواتج الحدث ١ ، وبالتالي فإنّ احتمال ظهوره يساوي 

٥٦ ، ثمّ اطلب  ظهور العدد (٥) ، وبيِّن أنّ عدد نواتجه هو ٥ ، فيكون احتمال هذا الحدث 
من المتعلّمين ملاحظة أنّ مجموع احتمال ظهور العدد (٥) واحتمال عدم ظهور هذا العدد 
يساويان ١ ، لأنّهما حدثان يغطّيان جميع النواتج الممكنة . بعد ذلك ، اُطلب من المتعلّمين 

ا لأنّه حدث مستحيل ، في حين أنّ احتمال  ملاحظة أنّ احتمال ظهور العدد (٧) يساوي صفرً
د أنّ  د . في ختام النقاش ، أكِّ ظهور أحد الأعداد من (١) إلى (٦) يساوي ١ لأنّه حدث مؤكَّ

ا تكون بين صفر و١ أو أحدهما ، وأنّه كلّما كان الكسر أكبر كان الحدث  قيمة الاحتمال دائمً
أكثر احتمالاً للوقوع .

ز لد￯ المتعلّمين مهارات التفكير المنطقي من خلال توجيههم إلى فهم مفهوم الاحتمال  عزِّ
وتقدير فرصة وقوع الأحداث المختلفة في حياتهم اليومية ، وساعِدهم على تنمية القدرة على 

نهم من اتّخاذ  ا يمكّ التحليل والمقارنة عند دراسة النواتج الممكنة للتجارب المختلفة ، ممّ
ة والتنظيم في  قرارات مبنية على التفكير والتوقّع المدروس . واحرص كذلك على تنمية الدقّ

عهم على ممارسة الاستقصاء والتجريب عند ملاحظة النتائج وتحليلها . تفكيرهم ، وشجِّ

ومن ذلك :
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 ١٨٤

 دورك اHن (١)

رهم بأنّ التجربة هي رمي حجر نرد منتظم  اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة بعناية ، وذكِّ
لاً إلى تحديد  ههم أوّ ة واحدة ، وأنّ النواتج الممكنة هي الأعداد من (١) إلى (٦) . وجِّ مرّ

فضاء العيّنة قبل البدء في إيجاد الاحتمالات . ناقِش معهم كلّ حدث على حدة ؛ ففي حدث 
ق هذا الشرط ، لذلك يكون  ظهور عدد أصغر من (٧) بيِّن أنّ جميع النواتج الممكنة تحقّ

دهم على تحديد الأعداد الزوجية  ا ١ . وفي حدث ظهور عدد زوجي ، ساعِ يً الاحتمال مساوِ
( ٢ ، ٤ ، ٦ ) ، ثمّ حساب الاحتمال بقسمة عدد نواتج الحدث ٣ على عدد النواتج الممكنة 
ا في حدث ظهور عدد أصغر من (٣) ، فاطلب منهم تحديد النواتج ( ١ ، ٢ ) ثمّ  كلّها ٦ . أمّ

حساب الاحتمال . وفي حدث عدم ظهور العدد (٤) ، ناقِش المتعلّمين أنّ جميع الأعداد ما 
د لهم أثناء الحلّ  ق الحدث ، وبالتالي يكون عدد نواتج الحدث ٥ . بعدها ، أكِّ عدا (٤) تحقّ

على كتابة الاحتمال في صورة كسر في أبسط صورة .

 عبِّر عن فهمك

ه المتعلّمين إلى مقارنة احتمال وقوع الحدث المعطى مع احتمال عدم وقوعه ، وناقِش  وجِّ
معهم أيّهما أكبر ولماذا ، مع التأكيد على أنّ مجموع احتمال وقوع الحدث واحتمال عدم 

ا ١ . بعدها ، اُطلب منهم التفكير في السؤال الثاني ، وبيِّن من خلال  وقوعه يساوي دائمً
ا ، ثمّ  دً ا مؤكَّ النقاش أنّ احتمال أيّ حدث لا يمكن أن يكون أكبر من ١ ، لأنّ ١ يمثّل حدثً

عهم على تبرير إجاباتهم لفظيăا باستخدام مفردات الاحتمال ، مثل : مستحيل ، ممكن ،  شجِّ
د . مؤكَّ

مثال (٢) :
اُطلب من المتعلّمين ملاحظة أنّ الصندوق يحتوي على ٦ بطاقات مكتوب عليها الأحرف

(A, B, C, D, C, A) ، وناقِش معهم أنّ تكرار الحرف يعني تكرار النتيجة في فضاء النواتج . 

 دورك اHن (١)
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١٨٥

ههم إلى تحديد جميع النواتج الممكنة ، ثمّ تحديد عدد نواتج الحدث في كلّ سؤال . في  وجِّ
ل ، ناقِش المتعلّمين أنّ ظهور بطاقة مكتوب عليها الحرف (B) له ناتج واحد فقط ، السؤال الأوّ

١٦ ، وفي السؤال الثاني ، اُطلب منهم تحديد عدد البطاقات التي تحمل  لذلك يكون الاحتمال 
الحرف (A) أو الحرف (D) ، وبيِّن أنّ عدد نواتج الحدث يساوي مجموع النواتج لظهور 

د  الحرفَين ، ثمّ احسب الاحتمال بقسمة عدد نواتج الحدث على عدد النواتج الممكنة كلّها . أكِّ
ة عند تكرار بعض العناصر . ية عدّ النواتج بدقّة ، بخاصّ » على أهمّ لهم في ختام « المثال ( ٢ )

 دورك اHن (٢)

ارة المبيَّنة أمامهم ، وبيِّن أنّ جميع القطاعات متساوية  اُطلب من المتعلّمين ملاحظة الدوّ
ههم إلى إيجاد  ا يعني أنّ لكلّ لون فرصة متساوية في كلّ قطاع . وجِّ في المساحة ، ممّ

ة بكلّ لون . ناقِش معهم أنّ  لاً ، ثمّ تحديد عدد القطاعات الخاصّ عدد القطاعات الكلّي أوّ
ر عند لون معيَّن يساوي ناتج قسمة عدد قطاعات ذلك اللون على عدد  احتمال توقّف المؤشّّ

ر عند اللون الأحمر ، ثمّ اللون  القطاعات الكلّي . اُطلب منهم إيجاد احتمال توقّف المؤشّ
ا ، مع التأكيد على جمع عدد القطاعات في  الأخضر ، ثمّ عند اللون الأصفر أو الأحمر معً

ع المتعلّمين على كتابة الاحتمال في صورة كسر في أبسط صورة . حالة ( أو ) . شجِّ
 تمارين ذاتية :

التمرين ( ١ ) :
ا ، وناقِش معهم أنّ أرقام القوارب من (١) إلى (٨) ، اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة جيّدً
ههم إلى تحديد الأرقام الأصغر من (٦) ، ن من ٨ نواتج ممكنة . وجِّ وأنّ فضاء العيّنة يتكوّ

د لهم على استخدام قاعدة  ثمّ حساب عددها ومقارنته بعدد النواتج الممكنة كلّها . أكِّ
الاحتمال بوضوح وكتابة الناتج في صورة كسر في أبسط صورة .

التمرين ( ٢ ) :
ة واحدة . ر المتعلّمين بأنّ البطاقات مرقَّمة من (١) إلى (١٠) ، وأنّ السحب يتمّ عشوائيăا مرّ ذكِّ

لاً ، ثمّ الانتقال إلى كلّ حدث على حدة . في حدث  اُطلب منهم تحديد فضاء النواتج أوّ

 دورك اHن (٢)
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 ١٨٦

ظهور العدد (١) ، ناقِشهم أنّ له نتيجة واحدة فقط . في حدث ظهور مضاعَف للعدد (٣) ، 
د لهم أنّه حدث  ناقِشهم في أنّها الأعداد ( ٣ ، ٦ ، ٩ ) . في حدث ظهور العدد (١٢) ، أكِّ

ا . في حدث ظهور عدد فردي ، ناقِشهم في الأعداد الفردية  مستحيل واحتماله يساوي صفرً
د واحتماله يساوي ١ .  بة . وفي حدث ظهور عدد أصغر من (١١) ، بيِّن أنّه حدث مؤكَّ المناسِ

ا ١ . مه يساوي دائمً د للمتعلّمين خلال الحلّ على أنّ مجموع احتمالات الحدث ومتمِّ أكِّ
التمرين ( ٣ ) :

اُطلب من المتعلّمين ملاحظة اللوحة التي تحتوي على ٨ علامات ، وناقِش معهم أنّ 
لاً ،  ههم إلى تحديد فضاء النواتج أوّ العلامات جميعها زرقاء عدا علامة واحدة حمراء . وجِّ

وبيِّن أنّ عدد النواتج الممكنة كلّها يساوي ٨ . اُطلب منهم تحديد عدد العلامات الزرقاء 
وهو ٧ ، ثمّ حساب احتمال سحب علامة زرقاء بقسمة عدد نواتج الحدث (٧) على عدد 

النواتج الممكنة كلّها (٨) . بعد ذلك ، ناقِش معهم احتمال سحب علامة حمراء ، وبيِّن أنّ 
د على أنّ مجموع الاحتمالَين  ١٨ . أكِّ عدد نواتج هذا الحدث يساوي (١) ، فيكون الاحتمال 

يساوي ١ ، لأنّ أحد اللونَين لا بدّ أن يظهر عند السحب .
التمرين ( ٤ ) :

ه المتعلّمين إلى قراءة التمثيل البياني بالأعمدة بعناية ، وبيِّن أنّه يمثّل ألوان عيون ٣٢  وجِّ
ا . اُطلب منهم تحديد عدد المتعلّمين لكلّ لون من ألوان العيون كما يظهر في التمثيل  متعلّمً

البياني ، ثمّ تحديد فضاء العيّنة الذي يساوي ٣٢ . في الجزء ( أ ) ، ناقِش معهم أنّ احتمال أن 
ا على ٣٢ . يكون لون عينَي المتعلّم بنّيăا يساوي عدد المتعلّمين ذوي العيون البنّية مقسومً

ههم إلى جمع عدد المتعلّمين ذوي العيون السوداء وعدد المتعلّمين  وفي الجزء (ب) ، وجِّ
ذوي العيون العسلية ، ثمّ قسمة الناتج على ٣٢ ، مع التأكيد على أنّ كلمة ( أو ) تعني جمع 

ية قراءة التمثيل البياني بدقّة قبل البدء في الحساب . د لهم على أهمّ نواتج الحدثَين . شدِّ
التمرين ( ٥ ) :

ارة المبيَّنة ، وبيِّن أنّ جميع القطاعات متساوية في المساحة ، اُطلب من المتعلّمين ملاحظة الدوّ
لاً ، ثمّ  ههم إلى إيجاد عدد القطاعات الكلّي أوّ ا يعني أنّ لكلّ رقم فرصة متساوية . وجِّ ممّ

بة لكلّ حدث . في الجزء ( أ ) ، ناقِش معهم عدد القطاعات التي  تحديد عدد القطاعات المناسِ
تحمل الرقم (١) ، ثمّ حساب الاحتمال . في الجزء (ب) ، اُطلب منهم تحديد جميع القطاعات 
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١٨٧

التي لا تحمل الرقم (٢) ، ثمّ إيجاد الاحتمال . في الجزء (ج) ، ناقِش أنّ الرقم (٦) لا يظهر 
ا . في الجزء (د) ، ارة ، وبالتالي فإنّ هذا الحدث مستحيل واحتماله يساوي صفرً في الدوّ

ههم إلى تحديد القطاعات التي تحمل الرقم (١) أو الرقم (٤) ، ثمّ حساب الاحتمال  وجِّ
بجمع عدد نواتج الحدثَين . وفي الجزء (هـ) ، ناقِش معهم الأعداد الزوجية الظاهرة في 

د للمتعلّمين في نهاية السؤال  ارة ، ثمّ حساب احتمال الحصول على عدد زوجي . أكِّ الدوّ
على أنّ تحديد النواتج الممكنة بدقّة هو الأساس الصحيح لحلّ مسائل الاحتمال .

 مهارات تفكير عليا :

التمرين ( ٧ ) :
اُطلب من المتعلّمين قراءة المسألة بعناية ، وناقِش معهم أنّ الصندوق يحتوي على أقراص 
رهم بأنّ الاحتمال يُحسب بقسمة عدد الأقراص  بثلاثة ألوان : خضراء وحمراء وزرقاء . ذكِّ

ههم إلى استخدام المعطَيات المعطاة ؛  من لون معيَّن على العدد الكلّي للأقراص . وجِّ
نفرض أنّ عدد الأقراص الكلّي في الصندوق هو عدد مجهول . بما أنّ احتمال سحب 

١٣ ، وعدد الأقراص الخضراء هو ٦ ، فهذا يعني أنّ ثلث العدد الكلّي  قرص أخضر يساوي 
ا عدد الأقراص الكلّي في الصندوق  يساوي ٦ . لإيجاد العدد الكلّي نضرب ٦ × ٣ = ١٨ ، إذً

ا ، ثمّ نحسب عدد الأقراص الحمراء ، وبما أنّ احتمال سحب قرص أحمر  هو ١٨ قرصً
ا عدد الأقراص  ١٢ ، فهذا يعني أنّ نصف العدد الكلّي أحمر ، أي ١٨ ÷ ٢ = ٩ ، إذً يساوي 
الحمراء هو ٩ . وبعد ذلك ، لإيجاد عدد الأقراص الزرقاء نطرح عدد الأقراص الخضراء 

ا عدد الأقراص الزرقاء هو  والحمراء من العدد الكلّي ، فنحسب : ١٨ - ٦ - ٩ = ٣ . إذً
د تطبيق  ا عكسيăا وليس مجرّ د للمتعلّمين على أنّ هذه المسألة تتطلّب تفكيرً ٣ أقراص . أكِّ

ر للقانون . مباشِ
٣ الخاتمة والتقييم :

ر المتعلّمين بأنّ احتمال حدث هو عدد نواتج الحدث على عدد النواتج الممكنة كلّها،  ذكِّ
ا أصغر من أو  ا ، فالبسط أصغر من أو يساوي المقام ، بذلك احتمال حدث ما هو دائمً إذً
ا . نبِّه المتعلّمين إلى أنّ جميع مسائل الاحتمال  ا وأكبر من أو يساوي صفرً يساوي واحدً

تعتمد على ثلاث خطوات أساسية : تحديد عدد النواتج الممكنة ، وعدّ نواتج الحدث 

بدقّة ، ثمّ قسمة عدد نواتج الحدث على عدد النواتج الممكنة كلّها ، 
وأنّ الالتزام بهذه الخطوات يساعدهم على الوصول إلى إجابة صحيحة 

وواضحة .
بعدها ، اُطلب من المتعلّمين إيجاد احتمال ظهور عامل من عوامل العدد ٦

ة واحدة وملاحظة الوجه العلوي .  عند رمي حجر نرد منتظم مرّ
( ٢
٣  = ٤٦ ( الإجابة : 
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١٨٨

المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :

إيجاد احتمال وقوع حدثَين مستقلَّين أو أكثر .•
العبارات والمفردات :

أحداث مستقلّة .
مصادر التعلّم :

ارة ، السبّورة الذاتية ، بطاقات . مكعّب مرقَّم (١-٦) ، دوّ
بداية الدرس :  ١

ارة إلى ثمانية أجزاء متساوية مرقَّمة من ١ إلى ٨ . مت دوّ قُسِّ
ارة : ا يلي عند تدوير الدوّ د احتمال الحصول على كلّ ممّ أوجِ

•(١٤) ٧  أو  ٨ عدد زوجي (١٢)•
•(٠) ٩ لي (١٢)• عدد أوّ

سوف تتعلّم : إدراك مفهوم ا9حداث المستقلّة .

  Independent Events

العبارات والمفردات :

 حُلّ وناقِش 
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:  

ا*حداث المستقلّة
Independent Events

 - 

     

Independent Events
ا*حداث المستقلّة ٨ - ٤



١٨٩

عرض الدرس :  ٢

ر عند الحرف (ب) في  لّ وناقِش » . اِسأل : « هل توقّف المؤشّ ه المتعلّمين إلى فقرة « حُ وجِّ
ارة الثانية ؟ » ارة الأولى يمنعه من التوقّف عند اللون الأصفر في الدوّ الدوّ

ارة الثانية ، وهذا هو معنى ارة الأولى لا تؤثّر على نتيجة الدوّ ههم إلى أنّ نتيجة الدوّ وجِّ
« الأحداث المستقلّة » .

ا . ăم الطريقة الأولى ( مخطّط الشجرة ) لتمثيل جميع النواتج الممكنة بصري اِستخدِ
ح للمتعلّمين كيفية قراءة الأزواج المرتَّبة الناتجة ( مثلاً : ب ، أصفر ) لحساب  وضِّ

الاحتمالات المطلوبة .
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 دورك اHن (١)
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 ١٩٠

مثال (١) :
    .              
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مثال (٢) :
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مثال (٣) :
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 = (       ) 

 = (       ) 
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لاحِظ أنّ :

ع
رلب

 ال
س

در
ال

مثال (٢) :
ا  ح للمتعلّمين في « المثال ( ٢ ) » أنّ نتيجة كلّ قطعة نقود لا تعتمد على الأخر￯ ، إذً وضِّ

ين ( صورة ، كتابة ) ، فاحتمال ظهور صورة  رهم بأنّ لكلّ قطعة وجهَ الأحداث مستقلّة . ذكِّ
ات ١٢  وبما أنّ هناك ٣ قطع ، نضرب الاحتمال في نفسه ٣ مرّ في القطعة الواحدة = 

١
٨  = ١٢  × ١٢  × ١٢

مثال (٣) :
ح للمتعلّمين في « المثال ( ٣ ) » أنّ البطاقة أُعيدت ، وهذا يعني أنّ السحبة الثانية لا تتأثّر  وضِّ

ن . السحبة الأولى ( عدد فردي ) : الأرقام الفردية هي ١ ، ٥ . ا الحدثان مستقلاّ بالأولى ، إذً
٢٣ . السحبة الثانية ( عدد زوجي ) : ( عددها ٢ من أصل ٣ ). اِحتمال ( سحب العدد فردي ) = 

١٣  الحلّ  الأرقام الزوجية هي : ٦ . ( عددها ١ من أصل ٣ ) اِحتمال سحب عدد زوجي = 
٢
٩  = ٢٣  × ١٣ النهائي : نضرب الاحتمالَين : اِحتمال ( عدد فردي ثمّ عدد زوجي ) = 



١٩١ 

 دورك اHن (٢)

ه المتعلّمين إلى قراءة نصّ المسألة بدقّة ، ثمّ اطرح الأسئلة التالية : وجِّ
كم عدد البطاقات الكلّية ؟  ( الإجابة : ٤ بطاقات ) .  ما هي الأرقام المكتوبة عليها ؟

( الإجابة : ١ ، ٣ ، ٤ ، ٧ ) .
حبت بطاقة ثمّ أُعيدت » ؛ ماذا تستنتج من كلمة « أُعيدت » ؟ « سُ

الهدف : أن يُدرك المتعلّمون أنّ فضاء العيّنة لا يتغيّر في السحبة الثانية ، وأنّ الأحداث 
مستقلّة .

اُطلب من المتعلّمين تصنيف الأرقام الموجودة ( ١ ، ٣ ، ٤ ، ٧ ) إلى فئتَين :
أعداد فردية : ١ ، ٣ ، ٧ ( عددها ٣ ) ، أعداد زوجية : ٤  ( عددها ١ )

( أ )  ل (ظهور عدد فردي ثمّ ظهور عدد زوجي ) ،
٣
٤ اِسأل : ما احتمال ظهور عدد فردي في السحبة الأولى ؟    
١
٤ اِسأل : ما احتمال ظهور عدد زوجي في السحبة الثانية ؟    
٣
١٦  = ١٤  × ٣٤ ل (ظهور عدد فردي ثمّ ظهور عدد زوجي )  =   

(ب) ل (ظهور عدد زوجي ثمّ ظهور عدد زوجي )
ة  ة الأولى (١٤) وفي المرّ ه المتعلّمين إلى حساب احتمال ظهور عدد زوجي في المرّ الثانية (١٤)  وجِّ

١
١٦  = ١٤  × ١٤ فيكون ل ( ظهور عدد زوجي ثمّ عدد زوجي )  =   

٩
١٦  = ٣٤  × ٣٤ (ج) ل ( ظهور عدد فردي ثمّ عدد فردي ) :  = 

 دورك اHن (٢)
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 (        )  
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 = ×  =

 = ×  =
 = ×  =
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٣ الخاتمة والتقييم :

اِسأل المتعلّمين : كيف تجدون احتمال وقوع حدثَين مستقلَّين ؟  ( نموذج عن الإجابة : أجد 
احتمال كلّ حدث ثمّ أضرب الاحتمالَين بعضهما ببعض . )

٤ ا*خطاء الشائعة :

يميل بعض المتعلّمين إلى جمع الاحتمالَين بدلاً من الضرب ، عند حساب احتمال وقوع 
ا مستقلَّين ( الحدث «  » والحدث « ب » ) . حدثَين معً
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 (        )  

 (        )  

 (        )  

 (        )  

 (         )  

 (          )  
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 = ×  =

 = ×

 = ×

 = ×
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المفاهيم العلمية المتضمّنة في معايير الوحدة التعليمية في الدرس :
إيجاد الاحتمالات من خلال مساحات الأشكال الهندسية .•

مصادر التعلّم :
أشكال هندسية مختلفة .

بداية الدرس :  ١
مراجعة على إيجاد مساحة المنطقة ( المربّعة - المستطيلة - الدائرية - المثلّثة - 

ف - متوازي الأضلاع ) شبه المنحرِ
عرض الدرس :  ٢

 اِستكشِف
ه المتعلّمين إلى قراءة المسألة لفهم العلاقة بين البرمجة ( المحاكاة الرقمية ) والرياضيات ،  وجِّ

مون المساحات لتحديد مناطق اللعب الآمنة أو مناطق الخطر ، وإلى  وكيف يستخدم المصمِّ
ملاحظة أنّ منطقة اللعب الكلّية عبارة عن مستطيل رمادي اللون ، بينما تمثّل المنطقة الآمنة 
ر » لاسترجاع  ا أخضر يقع في المنتصف . اِلفت انتباه المتعلّمين إلى الاستعانة بـ « تذكَّ عً مربّ

ة مساحة المستطيل ومساحة المربّع . قوانين المساحات اللازمة للحلّ ، بخاصّ
ية الوقت : من خلال مناقشة سياق « ألعاب المحاكاة الرقمية » ز لد￯ المتعلّمين الوعي بأهمّ عزِّ

الوارد في النشاط وتوضيح أنّ الألعاب وسيلة للترفيه المقنَّن وليست غاية في حدّ ذاتها 
تستنزف اليوم .

ر للمتعلّمين أنّ عليهم إيجاد مساحة المستطيل الذي يمثّل الكلّ ، ومن ثمّ إيجاد مساحة  فسِّ
المربّع الذي يمثّل الجزء . ولإيجاد احتمال التواجد في المربّع الأخضر ، دَعهم يكتبون القانون :

مساحة المربّع
ل ( الحدث ) = مساحة المستطيل

سوف تتعلّم : إيجاد الاحتمالات من خلال مساحات ا9شكال الهندسية

 اِستكشِف
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ر تذكَّ

نماذج هندسية للاحتمال
Geometric Models of Probability

 - 

  = ×

 = 
  = ×

Geometric Models of Probability
نماذج هندسية للاحتمال ٨ - ٥



 ١٩٤

مثال :
اُطلب من المتعلّمين إيجاد مساحة هاتَين الدائرتَين من خلال إيجاد نصف قطر كلتا الدائرتَين 

رهم باستخدام قانون مساحة الدائرة وهو  نق٢ . لاً ، ومن ثمّ ذكِّ أوّ
د من إجابات المتعلّمين ومن قدرتهم على إيجاد ل ( الحدث ) في صورة كسر . تأكَّ

 دورك اHن

ر المتعلّمين بقانون مساحة المربّع وكذلك بقانون مساحة المثلّث ، ثمّ اطلب من كلّ  ذكِّ
متعلّم أن يعمل مع زميل له على إيجاد احتمال إصابة السهم للجزء المظلَّل على اللوحة .

مثال
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 عبِّر عن فهمك
ا أفضلية التركيز على هدف واحد  حً ناقِش الإجابات مع المتعلّمين وطريقة تفسيرهم موضِّ

كبير بدلاً من أهداف مختلفة صغيرة ومتباعدة .
 مهارات تفكير عليا :

التمرين ( ٤ ) :
ه المتعلّمين إلى استخراج العلاقة بين أجزاء المثلّث وأجزاء الدائرة ( مثل إدراك أنّ  وجِّ

ارتفاع المثلّث هو نفسه نصف قطر الدائرة ) .
في خطوات الحلّ ، يقوم المتعلّمون بحساب مساحة المنطقة المثلّثة ( الجزء المظلَّل ) :

نصف القاعدة × الارتفاع ، ومن ثمّ يجدون مساحة المنطقة الدائرية .
ولحساب الاحتمال ، يقسمون ( مساحة المنطقة المثلّثة ) على ( مساحة المنطقة الدائرية ) .

               
    .           

     

 عبِّر عن فهمك

 تمارين ذاتية :
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٣ الخاتمة والتقييم :

د احتمال أن يُصيب سهم المنطقة المظلَّلة في الشكل التالي : أوجِ
مساحة المنطقة المظلَّلة  = مساحة المنطقة المربّعة - مساحة المنطقة الدائرية

٢٠ × ٢٠ -  × ( ١٠)٢ =

١٠ سم
= ( ٤٠٠ - ١٠٠  ) سم٢   

 ٤٠٠٤٠٠ - ١٠٠ ل ( المنطقة المظلَّلة ) = 

٤ ا*خطاء الشائعة :

يخلط المتعلّمون بين البسط والمقام عند حساب الاحتمال ، حيث يظنّ بعضهم أنّ البسط 
يمثّل الكلّ والمقام يمثّل الجزء ، بينما الصحيح أنّ البسط هو الجزء المطلوب إيجاد احتماله 

( مثل مساحة المنطقة المظلَّلة أو غير المظلَّلة حسب السؤال ) ، والمقام هو الكلّ أي 
المساحة الكلّية أو جميع النواتج الممكنة .

ا يؤدّي إلى نتائج غير  بة للشكل ، ممّ قد يستخدم المتعلّمون قوانين مساحات غير مناسِ
صحيحة . كذلك قد ينتج عن الحساب احتمال أكبر من ١ نتيجة هذا الخلط ، وهو أمر غير 

منطقي ، لأنّ قيمة الاحتمال يجب أن تكون بين الصفر والواحد ( أو أحدهما ) بالإضافة إلى 
ا  أنّ بعض المتعلّمين ينسون تبسيط الكسر الناتج إلى أبسط صورة . لذلك يجب التأكيد دائمً

على أنّ الاحتمال يساوي الجزء المطلوب على الكلّ مع الانتباه إلى قراءة السؤال واختيار 
ب . القانون المناسِ
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تقويم الوحدة التعليمية الثامنة
Unit Eight Assessment
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تقويم الوحدة التعليمية الثامنة
Unit Eight Assessment

أوّلاً : البنود المقالية
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م الوحدة التعليمية الثامنة
تقوي

ثانيًا : البنود الموضوعية
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م الوحدة التعليمية الثامنة
تقوي
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 ٢٠٠

الهدف من المشروع :
يهدف هذا المشروع إلى تنمية مهارات المتعلّمين في استخدام النسبة المئوية والخصومات 
في مواقف حياتية واقعية مرتبطة بعمليات البيع والشراء . كما يساعدهم على ربط المفاهيم 
الرياضية بالحياة اليومية من خلال حساب قيمة الخصم والسعر بعد التخفيض ، والمقارنة 

ا في تنمية مهارات  بين العروض المختلفة لاختيار العرض الأنسب . ويُسهم المشروع أيضً
 ￯التفكير المنطقي واتّخاذ القرار ، إضافة إلى تعزيز مهارات التواصل والعمل التعاوني لد

المتعلّمين عند مناقشة النتائج وعرضها .

فكرة المشروع :

ق من خلال اختيار مجموعة من السلع  • ه المتعلّمين إلى محاكاة تجربة التسوّ وجِّ
وأسعارها .

يقوم المتعلّمون بحساب قيمة الخصم باستخدام النسبة المئوية ، ثمّ إيجاد السعر بعد  •
الخصم .

ا . • يقارن المتعلّمون بين العروض المختلفة لتحديد العرض الأكثر توفيرً
يعرض المتعلّمون نتائجهم ويشرحون طريقة الحساب والاختيار أمام زملائهم . •

ية التخطيط  يُسهم هذا المشروع في تنمية الوعي المالي لد￯ المتعلّمين ، حيث يتعلّمون أهمّ
ز لديهم قيمة الادّخار من  عند الإنفاق ومقارنة الأسعار قبل اتّخاذ قرار الشراء . كما يعزّ

ا والاستفادة من الخصومات بطريقة واعية .  ية اختيار العروض الأكثر توفيرً خلال إدراك أهمّ
ن المتعلّمين  ويساعد المشروع كذلك على تنمية مهارات التفكير المالي المسؤول ، بما يمكّ

ا يُسهم في بناء سلوك  من اتّخاذ قرارات استهلاكية مدروسة تقوم على التحليل والمقارنة ، ممّ
اقتصادي رشيد في حياتهم اليومية .

المشروع الرابع :
مشروع التسوّق الذكي

المشروع الرابع :
مشروع التسوّق الذكي

الهدف من المشروع :

                
.       

خطّة العمل :

              
               

.      

خطوات المشروع :
 •

    
      

. (        )
 •-  -   )      

. (  ... 
 •.         
 •.    
 •.      



الصفّ الثامن
الفصل الدراسی الأوّل ــ القسم الأوّل

االلصفّ الثثثاااممن
الفصصصلللل االلدراسیییییییییییییییییییییی االألألأوووووووووووووووووووووووووووّللللللللللللللللللللللللللللللل ــــــــــــــــــــــــــــــــــ اااااااااااالللللللللللقققققققققققققسم الأووّللل

المرحلۀ المتوسّطۀ قیِّم مناهجناالکتاب کاملاً

الصفّ السابع
الفصل الدراسی الثانی
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